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Este livro nasce de muitos encontros e reencontros: de pessoas, de desejos, de
ideias, de praticas, de projetos, de lutas. E de alguns desencontros também... Todos
esses foram importantes para nosso aprendizado e para que pudéssemos nos
reencontrar aqui, nessa obra, com maior desejo de seguir rumo a uma sociedade mais

inclusiva e realmente para todos.

Agradecemos aos autores por nos oportunizarem a realizacdo desse trabalho,
por confiarem suas produces a essa obra e por se manterem firmes na luta pela

garantia dos direitos de todas as pessoas.

Neste e-book estdo reunidos 24 trabalhos de professoras e professores,
pesquisadoras e pesquisadores da area de Educacdo Especial e Inclusiva que
decidiram compartilhar suas praticas e trajetérias de pesquisas no | Seminéario de
Educacéo Inclusiva: Multiplas Praticas e Olhares, que foi idealizado pelo Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) do Ifes Campus
Venda Nova do Imigrante e realizado em agosto de 2018. Apesar de ter transcorrido
algum tempo entre o evento e a presente publicagdo, podemos afirmar que os textos
aqui reunidos abordam questbes ainda presentes em nosso cotidiano, mas que

certamente vem sendo ressignificadas com o avanco de estudos, analises e reflexdes.

Articulando a teoria com a empiria, essas producdes versam sobre os
diferentes publicos da Educacdo Especial e seus atores: sujeito, familia, escola e
sociedade e, embora se debrucem sobre o mesmo tema — a inclusédo, cada um desses
24 trabalhos nos instiga a conhecer mais, estudar mais e pesquisar mais sobre o

tema.

Na sistematica de organizacdo dessa obra optamos por apresentar 0s textos
seguindo a ordem alfabética de titulos, para sermos mais inclusivas e menos seletivas
nessa organizacao. Optamos também em né&o discorrer sobre cada um dos trabalhos,

deixando aqui um convite para que folheiem e leiam todas as produgdes.



A obra traz olhares e praticas sobre o trabalho do tradutor e intérprete de Libras
— Lingua Portuguesa, sobre a deficiéncia visual, Surdo-cegueira, Sindrome de
Wiliams, Transtorno do Espectro Autista, avanco das politicas publicas para a
inclusdo, adaptacdo curricular, a atuacdo dos Napnes e 6rgdos similares de outras
instituicdes, Atendimento Educacional Especializado, Altas habilidades e
superdotacao, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, a importancia de se
refletir sobre a temética da inclusdo nos cursos de licenciatura, enfim, sobre a

possibilidade de construir praticas inclusivas nas escolas e na sociedade.

Esperamos que essa obra possa contribuir com aqueles que pesquisam e
vivem, em sua pratica diaria, a necessidade de incluir e ser incluido e que possibilite a

efetivacdo de novas préticas, novas pesquisas e novos olhares sobre a incluséo.
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A CONSTITUICAO DO ETHOS NA FORMACAO DE TRADUTORES E
INTERPRETES DO PAR LINGUISTICO LIBRAS-LINGUA
PORTUGUESA

Gabriel Silva Nascimento
José Raimundo Rodrigues

Lucyenne Matos da Costa Vieira Machado

RESUMO

Durante muitos anos a palavra ética, no contexto dos tradutores e intérpretes de
Libras soou como uma normatividade rigida, caracterizada por um legalismo, com
pouca flexibilidade. Intentamos aqui problematizar outra possibilidade de
compreensao ética baseada em Foucault. A partir da ideia de cuidado de si, que, por
sua vez, traz consigo o cuidado do outro e o cuidado do mundo, procuramos
problematizar como se deu na formacéao dos tradutores e intérpretes a constituicao de
um ethos. Trata-se, pois, de uma pesquisa que reflete sobre a ética, procurando ouvir
como os profissionais que atuam no par linguistico Libras-Lingua Portuguesa
compreendem e vivenciam as questdes éticas.

Palavras-chave: Etica. Ethos. Tradutores e intérpretes. Cuidado de si.

1. INTRODUCAO

A mée surda, acompanhada do esposo, queria entender a situagao escolar do
filho, um aluno ouvinte de 7 anos. O diadlogo entre profissionais da escola e os pais do
aluno era mediado pela intérprete, Unica pessoa que sabia Libras na escola. De
repente, a mae comeca a se comunicar e a intérprete vai informando ao grupo o que a
mée diz. Acontece uma pausa... A intérprete entdo se comunica em Libras com a
mae. Os ouvintes que nao sabiam Libras acompanhavam aquele dialogo silencioso. A
intérprete recomeca e informa que a mae nao queria dizer algumas coisas ali na
presenca do esposo. A reacdo do esposo, de forma agressiva, foi de recusar o
implicito pedido para que saisse da sala. A partir dai o didlogo nédo foi mais sobre o
aluno, mas sim sobre outras questdes da vida familiar do casal que incidiam sobre o

alfabetizando...



Escolhemos iniciar nossa reflexdo por uma questdo do cotidiano da préatica de
tradutores e intérpretes. Apesar de toda uma literatura que costuma insistir em listar
“acbes éticas” como € o proprio caso dos “codigos de ética”. Essa visao reducionista
da ética tende a engessar comportamentos, camuflar conflitos, impossibilitar um
desenvolvimento tanto do tradutor-intérprete quanto dos que acompanham seu
trabalho ou dele se servem. Todavia, é necesséario afirmar que essa tendéncia de
tornar os atos estanques, desvinculados da realidade, marcados por certa concepgéo
“asséptica” do trabalho parece decorrer de uma compreenséo positivista da realidade,

calcada na relacao de causa-efeito de inspiracao biolégica.

Desejamos dialogar sobre a ética desde um outro referencial, a partir daquilo
gue possa levar em conta a vida dos sujeitos e suas experiéncias, compreendendo-as
num conjunto completo de relacfes, procurando problematizar mais que delimitar as
acOes. Reconhecemos que essa postura um tanto incomum no meio de tradutores e
intérpretes de Libras tera seu centro na pessoa e ndo nas leis ou normas. Ao se
descentralizar das leis 0 que se pretende é investigar como outras possibilidades ndo
heterdbnomas podem servir de inspiragcdo a um novo modo de agir que fala sobre um

modo de existir.

2. JUSTIFICATIVA

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicacéo e expressao das
comunidades surdas Brasileiras abriu portas para novas discussdes e legislacao
acerca da formacéo de profissionais que irdo atuar na educacao de surdos. Nesse
sentido comecam a se estruturar pelo Brasil, cursos técnicos e de extensdo para
traducdo do par linguistico Libras — Lingua Portuguesa, cursos superiores tanto de

licenciatura quanto bacharelado em Letras-Libras e cursos de pos-graduacao.

A existéncia desses cursos criou novas aleturgias acerca dos tradutores e
intérpretes de Libras (SANTOS, 2016). Do lugar comunitario de formacao passa-se ao
espaco académico. Transita-se, entdo, de uma experiéncia marcadamente vivencial
para outra em que as certificacdes é que servem de autorizacdo para a pratica da

traducao-interpretacao.



Esse deslocamento teve sérios impactos sobre esses profissionais, fazendo se
recolocar também as questdes ligadas a ética. Se antes o “codigo de ética” respondia
as demandas dos tradutores e intérpretes, com a existéncia de cursos de graduacéo a
ética passa a compor também as matrizes curriculares. Ainda ndo se tem pesquisas
gue avaliem os referenciais tedricos que tém subsidiado tal disciplina nas licenciaturas
e bacharelados em Letras-Libras nem como o0s egressos subjetivam as

problematizacdes nela propostas e assumem possibilidades reflexivas.

3. OBJETIVOS

Tencionamos discutir o que se entende por ética, na perspectiva de
profissionais tradutores e intérpretes de Libras e quais as implicacdes da ética na
formacéo e atuacao desses profissionais no contexto educacional considerando suas

experiéncias e vivéncias com a comunidade surda.

4. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa em que iniciamos as discussfes a partir
das narrativas produzidas por meio de entrevistas semiestruturadas com tradutores e
intérpretes profissionais e experientes no contexto educacional considerando os
seguintes perfis: filhos de pais surdos, filhos de pais ouvintes, com formacéao inicial no
contexto religioso e com formagao inicial no contexto académico. Para isso, buscamos
dialogar com a nocédo de ética em uma perspectiva foucaultiana valendo-nos ainda de

documentos que dispdem acerca do processo de formacéo destes profissionais.

5. FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1 Etica em Foucault

Foucault inaugura uma pratica de pesquisa de pesquisa que evoca a ética nao

como uma série de principios, mas como aquilo que diz respeito a constituicdo do



sujeito por si mesmo numa relagéo consigo, com o0s outros e com 0 mundo. A ética

surge na reflexdo de Foucault como terceira parte de suas pesquisas.

Tendo passado por uma preocupacao arqueoldgica, por outra genealdgica,
Foucault percebe a questdo ética como entrelacamento das duas anteriores e
possibilidade de um investimento na pessoa. Sem duvida que a reflexdo ética de
Foucault j& se apresentava nas duas fases anteriores, mas ganha um tratamento
especifico, particularmente, com os dois volumes de Historia da Sexualidade (O uso

dos prazeres e Cuidado de si).

Parece-nos que Foucault se deixa guiar pela indagacdo de como nossas
relacdes com a moral nos permitem constituir-nos a nés mesmos como agentes
éticos. Para Foucault, a moral € um conjunto de valores e de regras de acdo que sédo
propostas aos individuos e aos grupos por meio de diferentes aparelhos prescritivos:

Por "moral" entende-se um conjunto de valores e regras de acédo propostas
aos individuos e aos grupos por intermédio de aparelhos prescritivos
diversos, como podem ser a familia, as instituicbes educativas, as Igrejas,
etc. Acontece dessas regras e valores serem bem explicitamente formulados
numa doutrina coerente e num ensinamento explicito. Mas acontece também
delas serem transmitidas de maneira difusa e, longe de formarem um
conjunto sistematico, constituirem um jogo complexo de elementos que se
compensam, se corrigem, se anulam em certos pontos, permitindo, assim,

compromissos ou escapatérias. Com essas reservas pode-se chamar
"codigo moral" esse conjunto prescritivo. (FOUCAULT, 1984, p. 26)

Esse olhar sobre como no interior se conforma a exterioridade moral fez como
gue Foucault buscasse na filosofia grega como se deu o processo constitutivo de um
ethos. Essa inflexdo foucaultiana reverbera numa percepcdo de que a énfase
ocidental no “conhece-te a ti mesmo” deixou em plano inferior aquilo que para os
gregos era algo consubstancial a prépria existéncia: o cuidado de si. A pratica de
cuidado de si entre 0os gregos era o principio basico para qualquer possibilidade de

conhecimento de si.

A ética, proposta por Foucault, desde essa retomada do cuidado de si vai se
conformando numa reflexdo que visa a compreender como 0 conjunto das
experiéncias e das técnicas que o sujeito elabora e que o ajuda a transformar-se a si
mesmo. Desta maneira, o ideal ético desloca-se da questdo do conhecimento de sie é
proposto como um projeto em que a vida se torna objeto de uma tekhné, uma obra de

arte. Esta também dada ai sua compreensdo do sujeito como alguém passivel de



transformacdo, modificavel, sujeito que se constroi, que se da regras de existéncia e
conduta, que se forma através dos exercicios, das préaticas e das técnicas. Alguém

gue jamais esta pronto, mas em constante processo de constituicao.

Nesta vida em que a ética passa a ser compreendida mais como uma estética
da existéncia, Foucault nos propde uma teleologia do sujeito moral. Por uma artesania
0 sujeito se constitui eticamente num processo relacional que parte do cuidado de si e
se configura num continuo movimento de uma estética da existéncia. Essa €, para
Foucault, a ética possivel, muito distinta daquela compreensdo moral que desde
exterioridade tenta determinar a interioridade do sujeito. Em Foucault, é desde a
interioridade deste sujeito que se constitui uma ética que o forma, transforma e

transfigura.

5.2 As narrativas e a questao ética

Evidencia-se nas narrativas dos intérpretes uma relacdo substancial de
proximidade com a comunidade surda que imprime diferentes formas de tratamento e
reconhecimento, marcas na traducéo e interpretacao e significagdes outras do que se
entende por “ser intérprete” a partir de rituais especificos de formacgao e certificacéo

propostos pela legislag&o vigente.

O contexto inicial de formacéo faz emergir diferentes modos de compreender a
ética no cotidiano profissional. De modo geral os aspectos éticos sdo frequentemente
compreendidos por eles como regras estabelecidas cuja aplicacdo é observada de
modo pratico, como: na vestimenta, aderecos, postura, competéncias linguistica e

certificacao.

As questdes mais subjetivas como a pratica do cuidado de si, do outro e do
mundo no ato tradutorio séo, por vezes, negligenciadas o que pode indicar lacunas na
formacao basica que dificultam uma percep¢do quanto a atuacdo de modo mais

consciente, reflexivo.

5.3 A formacdo ética dos intérpretes



Os intérpretes entrevistados tém formacgéo distintas em Libras, influenciadas
também pelo fato de serem filhos ou ndo de surdos e de terem vinculo religioso. Desta
maneira, dos quatro entrevistados, apenas um, apresenta-se como tendo recebido

uma formacéo académica.

A primeira pergunta feita aos intérpretes versava sobre a relagdo entre
formacdo inicial e ética. Buscava-se saber, de alguma maneira, sobre certa
genealogia da ética dos intérpretes entrevistados. Assim, foi perguntado aos
intérpretes: Como sua formacao inicial em Libras discutia aspectos éticos da traducao
e interpretacdo? As respostas dos entrevistados mostram como uma compreenséo de

ética enquanto normatividade exterior se apresenta.

O intérprete 01, que é filho de pais ouvintes, recorda que ética estava

associada ao comportar-se diante dos outros:

Aprendemos vocabulario e comunicagédo em Libras, ética era como se vestir
e ser neutro na interpretacdo, evitar chamar atencdo demais para si, nao
poder muita maquiagem e acessorios porque surdo € visual né. Poderia ter
também cuidado com decote e saia curta ou homem expondo demais corpo.
(Intérprete 01)

Um segundo intérprete, filho de pais surdos, realgou o fato de, por ter nascido
em um ambiente em que a Libras estava vinculada a sua propria formagdo como
pessoa, as questdes éticas eram relacionadas a interpretagao: “Nao tive formagao em
Libras, ela foi minha primeira lingua em casa e como interpreto desde criangca sempre

traduzi da forma que eu achava mais correta e clara” (Intérprete 02).

Para outro intérprete, cuja formacéo inicial se deu no ambiente religioso,
novamente a ética se vincula a exterioridade e, neste caso, até mesmo a aspectos

pontuais sobre 0 uso ou néo de adornos:

Os cursos que fiz no inicio eram focados na Libras para comunicacao e
interpretacao da palavra e louvor, o cuidado com a roupa tipo brincos, reldgio
e anéis era lembrado, mas a doutrina orienta a usar pouco mesmo entao
estava normal. O principal da ética é ser totalmente neutro e fiel ao que esta
sendo dito, é errado o intérprete emitir opinido ndo pode omitir e nem
acrescentar mais informacgdes, o surdo precisa ter consciéncia e cobrar isso
também. (Intérprete 03)

O intérprete que teve formacédo académica em Libras percebe uma mudanca
na sua forma de compreender ética desde o curso técnico em Libras até a sua

formacdo no Letras-Libras. Este movimento vivenciado pelo intérprete explicita



também como na sua pessoa a ética foi assumindo uma nova compreensao que
agora envolve ndo sé questbes tedricas ou meras proibicdes, mas aponta para
guestdes da vivéncia do intérprete. Certa base positivista parece-nos alimentar muito
da compreenséo ética inicial, como se fosse possivel agir com total neutralidade e
como se o ato de traduzir ou interpretar ndo fosse passivel de subjetividades. Assim
se pronunciou o intérprete:
No curso técnico o foco era mais Libras e as questbes de estrutura e
traducéo, tinha ética na traducéo, mas era mais regrinhas velhas como roupa
e coisa que chama atencdo. Mas ética ndo € isso, isso & mais para orientar os
intérpretes para postura profissional. No Letras Libras foi mais profundo, a
gente discute ética no sentido de buscar uma fidelidade natural ao que se
traduz, ao cuidado com a manipulacdo das informagdes, ndo existe
neutralidade, sempre ha um entendimento subjetivo por tras na traducéo
entdo o principal é saber me posicionar de modo a garantir que a informacéo
chegue de modo claro e dentro de uma postura profissional. Nos cursos livres

nao falam de ética mesmo como em filosofia e tedricos, sé regras de conduta.
(Intérprete 04)

O intérprete 04 confirma que também nos cursos livres a preocupacdo ndo &
com uma fundamentacéo ética sobre o agir do intérprete que toque nas questdes de
sua existéncia como um processo de constante constru¢do, como uma estética da

existéncia.

Uma segunda pergunta feita aos entrevistados procurava investigar a relacao
entre ética e traducao e interpretacdo. Foi perguntado aos intérpretes entrevistados:
Qual a sua compreensao de ética e como ela se aplica ao contexto de traducdo e

interpretacao?

O intérprete 01 manifesta que a relacdo ética-traducaol/interpretacéo teria o
surdo como o centro, como sujeito diante do qual as agdes do intérprete giram: “Eu
acho que é aquilo de ser fiel a mensagem, respeitar o surdo porque ele precisa da
gente para entender as coisas, entdo eu tenho que ter consciéncia da minha
importancia na vida dele e garantir que ele entenda o que esta sendo dito” (Intérprete
01). O segundo entrevistado assinala que: “Entendo que a ética é a postura que devo
ter quando interpreto de uma lingua para outra, ela se aplica desde intepretacdes

formais e informais” (Intérprete 02).

A preocupacdo com o0 conteudo da mensagem parece polarizar também a
guestao da ética. Nao que com isso se exclua a centralidade do surdo, mas se realca

um aspecto mais de contetdo que da acéo do processo tradutério. Assim, na resposta



do terceiro intérprete temos: “E ser fiel a mensagem que vou traduzir, os surdos
precisam se inspirar no contexto e ter as mesmas emog¢des que 0S ouvintes, sempre
respeitando as diferencas da lingua de sinais. Etica é pensar na inclus&o e no respeito

ao direito deles” (Intérprete 03).

Para outro intérprete:

A ética se aplica em diferentes modos de conduta, saber como e portar e
buscar uma pratica profissional que preze o respeito pelas linguas
envolvidas, pelas relacdes entre os que usam da lingua fonte e alvo e pela
integridade da informacé&o com o minimo de interferéncia. (Intérprete 04)

Notamos que Intérprete 04, foca no respeito as linguas, considerando 0s
conceitos de lingua fonte e lingua alvo. Novamente, o centro da questéo ética parece
gravitar na mensagem, na informacéo. Talvez, apesar de esse intérprete ter feito um
movimento na sua compreensdo de ética desde o curso técnico até o Letras-Libras,
ainda ndo se ultrapassa das questdes linguisticas e a ética ainda soa como algo ligado

a exterioridade, agora a exterioridade de uma mensagem que deve ser fidedigna.

A terceira pergunta proposta aos entrevistados a ética na pratica da traducéao e
interpretacdo. Foi perguntado: Que dilemas éticos voceé ja vivenciou no ato de traduzir
ou interpretar? Procurava-se, entdo, problematizar como o intérprete vivenciava a

guestao ética sob determinadas circunstancias.

O primeiro intérprete enfatizou a questdo da linguagem, talvez, com certa
pudicicia em relacdo ao uso de termos de baixo caldo ou chulos: “As vezes as
pessoas falam palavrdo ou coisas inapropriadas é dificil traduzir. Mas surdo tem
direito de saber né” (Intérprete 01). O que parece mobilizar o intérprete na sua escolha
entre interpretar ou ndo determinados termos é o fato do direito ao conhecimento. O
segundo intérprete aponta para a questdo da construcao de verdades. Segundo ele,
“Ja tive que traduzir informagdes que ndo eram verdades em contextos sindicais e

judiciais” (Intérprete 02).

O terceiro intérprete recorre a ideia de neutralidade e demonstra como se sente
interpelado ndo tanto pelas questbes éticas da traducao/interpretacdo, mas sim com
possiveis contradigdes em relagédo a sua pratica religiosa: “Traduzir informagdes que
sdo contrarias ao que acredito como fé, mas faz parte né, interpretar precisa ser

neutro, ndo importa o que acredito, importa a informacao” (Intérprete 03).



Por fim, o quarto intérprete abre o horizonte, contemplando possiveis
incoeréncias na pratica interpretativa, manifestando como se questiona também ao
ver 0s outros atuando. Esse fato de se deixar interpelar pela pratica de outro, parece
sugerir um olhar também para si mesmo:

Dilemas éticos, acho que € interpretar no contexto de delegacia, conhecer as
pessoas como elas sao e as ver mentido 14, também na Igreja ver intérpretes

com escolhas contrarias atuando, interpretar consulta médica e surgir muita
davida de como se portar, por ai. (Intérprete 04)

O quarto gquestionamento proposto procurava aproximar a questdo ética
elaborada por Foucault e as praticas dos intérpretes. Perguntou-se: Como vocé
entende o ato de traduzir-interpretar como uma possibilidade de cuidado de si,

cuidado dos outros e cuidado do mundo?

A resposta do Intérprete 01 sugere parece-nos um tanto evasiva e superficial.
(Filho de pais ouvintes): “Acho que tendo cuidado nas escolhas estamos garantindo
que todos tenham o acesso” (Intérprete 01). A elaboragao foucaultiana também néo é
conhecida pelo Intérprete 02 (filho de pais surdos): “Nao faco ideia do que isso quer

dizer”.

O Intérprete 03 parece compreender a dimenséo do cuidado, todavia centraliza

a questao do cuidado novamente na informacéo:
E importante que a gente tenha sempre essa preocupacio com outro, para
entender como a informacédo ira impactar nele e quando a gente faz isso a

gente melhora como profissional, entdo acaba cuidando de n6s mesmos.
(Intérprete 03)

O Intérprete 04 associa o0 questionamento proposto com a figura de Foucault.
Todavia, a énfase recai mais uma vez sobre a informacéo:

N&o entendo muito disso, mas tem essa coisa a ver com Foucault né. Eu

entendo a tradugdo como uma tarefa essencial na consolidacéo de préticas

bilingues. Os cuidados sdo muitos, a gente precisa zelar pelo exercicio da
profissédo e oferecer igualdade no acesso a informacao. (Intérprete 04)

Compreendemos que a construcdo de uma ética enquanto estética da
existéncia, apesar do tratamento dado ao tema, mesmo nos cursos técnicos, ainda
carece de maiores discussdes entre os intérpretes, pois, de acordo com os dados

coletados nas entrevistas, ha certa dificuldade em se refletir sobre a ética como um



processo relacional que envolve um debrucar-se sobre si. A exterioridade, com todas

as suas nuances, parece demarcar muito das preocupacdes éticas dos intérpretes.

Entretanto, ha sinais muito potentes de um nascimento de outra compreensao
ética quando se nota nas falas dos entrevistados o préprio zelo pela profissdo, a
preocupacdo em se buscar fidelidade aos conteudos, o apreco a informacao. Talvez,
esse desejo de fazer o bem ao surdo, tendo-o como o interlocutor da atuagéo do
intérprete, sinalize j& uma pratica de cuidado do outro. Tal percep¢do ndo nega que ha
necessidade de que também essa pratica de cuidado seja refletida enquanto cuidado

também do proéprio intérprete.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apontam um percurso de constituicdo de um ethos atravessado pelas
experiéncias de interpretacdo em diferentes contextos e com relacdo direta aos
espacos de encontro de surdos, que transposto para o contexto de atuacéo
profissional demanda (re) pensar a prética e diferentes modos se conduzir como
tradutor, especialmente ao considerar uma relacdo direta com uma comunidade que

constitui uma minoria linguistica.

Ser tradutor e intérprete traz consigo imperativos éticos, por vezes, assumidos
sem uma reflexdo mais detida sobre o que significam e como incidem tanto na vida do
profissional quanto na vida dos surdos. O movimento de transformacao narrado por
um dos entrevistados aponta para como o bacharelado em Letras-Libras foi
fundamental para se ampliar a compreensao ética, escapando de um rubricismo,

possibilitando um agir reflexivo que tem como horizonte a pratica do cuidado de si.

As marcas da formacéo inicial em Libras parecem perdurar mesmo apés o
ingresso no ensino superior. Entretanto, longe de ser algo a ser combatido ou
repelido, tais praticas podem ser o ponto de partida para se inaugurar discussdes em
gue ndo so a exterioridade defina critérios éticos, mas que a propria reflexdo, o parar e
abordar-se a si mesmo de forma problematizadora, permita a construgéo de um ethos.

Cuidar de si, cuidar do outro e cuidar do mundo sintetizam também o agir do

tradutor e intérprete, pois, como vimos, ha um esfor¢co grandioso por se resguardar a



mensagem recebida para transmiti-la com fidelidade. O perguntar-se sobre a ética ja é
movimento concreto de constru¢do de um ethos na vida desses sujeitos. O permitir-se
indagar sobre o real sentido de algumas préaticas também fortalece essa reflexao
ética. Ao perceber-se como nao detentor de verdades, nem tampouco guardido de
supostas verdades recebidas, mas um hermeneuta, o tradutor e intérprete assume o
lugar da transitoriedade, proprio da ética, que no didlogo com cada pessoa descortina

novas possibilidades de se agir.

Em pesquisas futuras pretendemos agregar a esta nossa reflexdo a
compreensao que os surdos tém de ética e como isso incide também na relacdo que
mantém como os tradutores e intérpretes. Sinalizamos esse elemento como forma de
sugerir caminhos que podem se abrir para futuros aprofundamentos. Aqui nos
detivemos sobre a formacéao do ethos dos tradutores, enquanto cuidado de si, mas
esse cuidado pode receber uma melhor constituicdo caso seja pensado no contexto

também daquilo que os surdos tém a nos dizer.
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RESUMO

O respeito e a valorizacdo da diversidade humana sdo bases para a construcdo de
uma Politica de Educacdo emancipatoria, que favoreca aos estudantes o exercicio
dos seus direitos. Nesta perspectiva, a escola é compreendida como um incontestavel
espaco de desenvolvimento humano e um desafio se torna imperioso: ir além da
igualdade e orientar-se no sentido da construcdo da equidade, ndo sé na esfera das
normativas legais, mas no cotidiano escolar, na execucéo da Politica de Educacéo.
Percebe-se, no Brasil, um embrionario resguardo ao direito da pessoa com deficiéncia
ao pleno acesso a educacdo no Artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, que
determina como dever do Estado a garantia de Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na Rede Regular de Ensino. A Declaragéo de
Salamanca (1994) representa uma ruptura de paradigma, na medida em que, ao
tornar-se signatario, o Brasil assume o compromisso de promover a inclusdo de todas
as pessoas com deficiéncia e proporcionar o seu acesso a educagéo ao longo de toda
a vida e em todos os niveis de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, n°. 9.394/96, em seu Capitulo V, trata especificamente da Educacdo
Especial, assegurando a oferta desta modalidade e reafirmando a preferéncia pela
execucdo na Rede Regular de Ensino. Entretanto, foi somente através da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146/2015, que foram
estabelecidas as ferramentas para o alcance dos objetivos tragados anteriormente no
ordenamento juridico brasileiro e na Declaracdo de Salamanca. Portanto, A Lei
Brasileira de Inclus@o, representa, incontestavelmente, o maior avan¢o dos ultimos
anos para a efetivacao da educacéo inclusiva no Brasil. Nao obstante os gigantescos
avancgos no plano das garantias legais, ha que se reconhecer que paradigmas nao se
dissipam com a inser¢cao de uma nova orientacdo e que, no cotidiano escolar, assim
como na sociedade, 0s modelos coexistem. Sao necessarias, portanto, a
ressignificacdo de valores sociais e a mudanca atitudinal de todos os agentes da
educacdo, no sentido de compreender que incluir a pessoa com deficiéncia na
educacao é resguarda-la de toda forma de discriminacdo e promover a cidadania e a
igualdade social.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Pessoa com deficiéncia. Legislacdo. Avancos.
Desafios.



ABSTRACT

The respect and appreciation of human diversity are bases for the construction of an
emancipatory Education Policy, which favors students the exercise of their rights. In
this perspective, the school is understood as an undeniable space for human
development and a challenge becomes imperative: to go beyond equality and to orient
itself towards the construction of equity, not only in the sphere of legal norms, but also
in everyday school, in implementation of the Education Policy. In Brazil, an embryonic
protection of the right of the disabled person to full access to education is found in
Article 208 of the Federal Constitution of 1988, which establishes as a duty of the State
the guarantee of Specialized Educational Attendance, preferably in the Regular
Network of Education. The Declaration of Salamanca (1994) represents a paradigm
rupture in that, by becoming a signatory, Brazil undertakes to promote the inclusion of
all persons with disabilities and to provide them with access to education throughout
the world. life and at all levels of education. The Law of Guidelines and Bases of
National Education, n°. 9.394 / 96, in its Chapter V, specifically deals with Special
Education, ensuring the provision of this modality and reaffirming the preference for
execution in the Regular Network of Education. However, it was only through the
Brazilian Law on Inclusion of the Person with Disabilities, n°® 13.146 / 2015, that tools
were established to achieve the objectives outlined previously in the Brazilian legal
system and the Declaration of Salamanca. Therefore, the Brazilian Inclusion Law
represents, undoubtedly, the greatest advance in recent years for the realization of
inclusive education in Brazil. Despite the huge advances in legal guarantees, it must
be acknowledged that paradigms do not dissipate with the insertion of a new
orientation and that, in everyday school as well as in society, models coexist. It is
therefore necessary to re-signify social values and the attitudinal change of all agents
of education, in order to understand that including the disabled person in education is
to protect it from all forms of discrimination and promote citizenship and social equality.

Keywords: Inclusive education. People with disabilities. Legislation. Advances.
Challenges.

1. INTRODUCAO

O respeito e a valorizacdo da diversidade humana (étnico-racial, de género,
regional, religiosa, social e de condi¢cbes orgéanicas diferenciadas) sdo bases para a
construcdo de uma Politica de Educacao emancipatoria, que favoreca aos estudantes
a autonomia e o exercicio dos seus direitos. Nessa perspectiva, a escola é
compreendida como um lugar de acesso ao conhecimento social e historicamente

construido e como um incontestavel espaco de desenvolvimento humano.



Saviani (2000, p. 15) afirma que a educagéo € um fendmeno proprio dos seres
humanos. Portanto, compreender a natureza da educacédo exige, antes de qualquer
coisa, lancar o olhar sobre a natureza humana. O ser humano € o ser histdrico, pois
estd em perpétua transformacao, pela memoria do seu passado e pelo projeto de

futuro.

Pela educacéo, aprende-se a ordenar o mundo, séo transmitidas as verdades
da comunidade, adquire-se uma forma de pensar, falar, agir, segundo os preceitos da
cultura em que se esta inserido. A educacdo é, portanto, parte fundamental e
essencial da socializagdo humana. La Taille, (1992, p. 33) diz que a escola adquire
especial importancia na sociedade contemporanea e que a construgao dos processos
psicologicos dos sujeitos €, em grande parte, fundamentada nas relacbes nela

estabelecidas.

A escola tem a funcdo social de favorecer o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas do individuo, capacitando-o a tornar-se
um cidadao, participativo na sociedade em que vive. Diante dessa compreensao de
educacdo como parte fundamental da constituicdo do ser social e histoérico, pensar a
educacao inclusiva implica no desafio de considerar as diferencas (étnico-raciais, de
género, de orientacdo sexual, de vulnerabilidade social, de condicbes orgéanicas
diferenciadas, entre outras) ndo como obsticulo para o cumprimento da acgdo
educativa, mas como fatores de enriquecimento social, a fim de que se favoreca o
direito de acesso a escola e de permanéncia nela, visando a aprendizagem dos

estudantes e a melhoria da qualidade de ensino,

Nessa perspectiva, a atencdo a diversidade deve traduzir-se em acdes que
considerem, além das capacidades intelectuais, também os conhecimentos prévios
dos estudantes, sua cultura, seus interesses e suas motivacdes. Dessa forma, a
educacdo verdadeiramente inclusiva deve ir além da igualdade e orientar-se no
sentido da construcdo da equidade, ndo s6 na esfera das normativas legais, mas no
cotidiano escolar, na execucdo da Politica de Educacgdo, no pensar e no fazer

educacionais.

Promover uma educacdo que inclua de forma plena as pessoas com
deficiéncia requer, portanto, além da garantia do direito no arcabouco legal, a
ressignificagdo de valores sociais e a mudanga atitudinal de todos os agentes da



educacdo, no sentido de compreender que incluir a pessoa com deficiéncia na
educacéo é resguarda-la de toda forma de discriminagé@o e promover a cidadania e a

igualdade social.

2. JUSTIFICATIVA

Este estudo justifica-se pela constante necessidade de se pensar a educacao,
de se ressignificar valores e desconstruir paradigmas sobre deficiéncia e sobre a
educacao das pessoas com deficiéncia. Esse continuo exercicio requer lancar o olhar
sobre o percurso historico, 0s contextos e movimentos que motivaram a construgéo de
novos paradigmas e a desconstrucdo de antigos. Esse percurso ndo acontece de
forma linear, pois diferentes ideais coexistem, interesses, muitas vezes, contraditorios,
convivem e, do resultado da correlacédo de forcas entre eles, da-se o direcionamento
para praticas e politicas publicas. Hoje, o paradigma dominante é o da incluséo social
como direito, entretanto, ainda que garantido em lei, esse direito encontra dificuldades
para se efetivar na pratica da educacdo brasileira, seja por questbes de ordem
material ou ideoldgica. Pensar a educagéo inclusiva no Brasil, conhecer seu percurso
histérico e seu aparato legal é reafirmar a perspectiva do direito a educacéo para

todos e todas, conforme preconizado no texto constitucional.

3. OBJETIVOS

O presente artigo propde-se a lancar um olhar analitico sobre a construcdo da
educacado inclusiva no Brasil. Através da identificacdo dos marcos legais mais
significativos, pretende-se tracar um breve panorama soécio-histérico, evidenciando o
contexto social e politico que implicou na criacdo desses marcos legais. Pretende-se,
com essa analise, trazer a tona a reflexdo de que, ndo obstante os gigantescos
avancos no plano das garantias legais, ha que se reconhecer que paradigmas nao se
dissipam com a insergédo de uma nova orientagdo e que, no cotidiano escolar, como
em um reflexo da sociedade na qual esta inserido, os modelos coexistem, as novas
propostas e sistemas de garantias de direitos convivem com a desconfianca e com

constantes tentativas de deslegitimacdo e desmonte.



4. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho e alcance dos objetivos, foram
empregados o método dedutivo e a revisdo bibliografica. O caminho percorrido é
enfocado do ponto de vista dos documentos legais, dos planos e politicas

educacionais e de garantias de direitos da pessoa com deficiéncia.

5. ANTECEDENTES HISTORICOS DA ATENCAO A PESSOA COM DEFICIENCIA

Ao longo da histdria da humanidade, a visdo e a compreensédo das diferentes
sociedades acerca das deficiéncias foram se transformando, conforme sua
organizacdo econdmica e sociopolitica, conforme o0 conceito de ser humano,

educacéo e deficiéncia predominantes em cada momento historico.

Segundo Mazzotta (1999, apud ALVES e PACHECO, 2007, p. 243) “pode-se
dizer que a questdo da pessoa com deficiéncia passou, ao longo da historia, da
marginalizagdo para o assistencialismo e deste para a educacgdo, reabilitagéo,

integrac&o social e, mais recentemente, para a inclusdo social.”

Na Antiguidade, o exterminio das pessoas com deficiéncia ndo representava
um problema de natureza ética ou moral. Nessa sociedade dividida em dois grupos:
nobreza (detentora de todo o poder econémico, politico e social) e o povo (subalternos
e economicamente dependentes da propriedade dos nobres) e com a base da
economia nas atividades de producdo e comércio agricolas, a pessoa com deficiéncia
era considerada social e economicamente inapta. Nota-se, ao observar a histéria, que
a pratica da marginalizacdo ou abandono da pessoa com deficiéncia é relacionada e
reforcada pela perspectiva teoldgica de que causas espirituais (demonios, espiritos
maus, pagamento por pecados cometidos) ocasionavam deficiéncias fisicas ou

mentais.

A associacao da deficiéncia fisica a valores morais e de puni¢do ainda
pode ser vista atualmente, mesmo que de forma implicita, quando a
pessoa com deficiéncia pergunta-se o que fez para merecer tal
destino, ou quando exclui-se do contato social com vergonha da
marca de seus ‘erros’ e ‘pecados’. Esta postura expressa, muitas
vezes, a autoexclusdo da pessoa que por ser socializada com tais
valores culturais, pode perceber-se como impura ou digna de
punicéo/castigo. (ALVES e PACHECO, 2007, p. 243)



Na Grécia Antiga, no entanto, nota-se um paradoxo em relacdo as pessoas
com deficiéncia: aquelas que nasciam com uma deficiéncia ou a adquiriam em virtude
de doenca eram marginalizadas ou abandonados por ndo corresponderem ao ideal de
perfeicdo e beleza, porém, guerreiros mutilados em batalha gozavam de protecéo e
assisténcia do Estado. Esse paradoxo expressa a coexisténcia de diferentes posturas,

no mesmo contexto historico.

Na ldade Média, com a expansdo do poder politico, social e econémico do
clero, bem como a difuséo dos principios cristdos, as pessoas com deficiéncia passam
a ser consideradas merecedoras da boa vontade e caridade humanas, mas nao
necessariamente de dignidade e direitos. Assim, segundo Alves e Pacheco (2007, p.
243) a pessoa com deficiéncia, mesmo que ndo produtiva (para a economia, nas
guerras politicas etc.) adquire status de humano e possuidor de alma. Havia cuidados
por parte da familia e da igreja, caridade e mesmo hospitais para abrigar pessoas
doentes e desprotegidas, porém isso ndo garantia a integracdo a sociedade, porque
essas instituicdes ndo tinham um carater humanitario, apenas atendiam as
necessidades organicas dessas pessoas, consideradas socialmente inaptas, sem

gualquer atencao ao aspecto psicossocial.

No século XVI, com a formacdo dos estados modernos e advento do
capitalismo mercantil, surge a burguesia, a nova divisdo social do trabalho e também
uma visado abstrata e metafisica do homem. A partir de entdo, as deficiéncias passam
a ser relacionadas a infortunios da natureza e tratadas por meio da alquimia e da

astrologia.

A difusdo dos principios do racionalismo, experimentalismo e
antropocentrismo, bases da cultura renascentista, abriram caminho para que, a partir
do século XVII, as deficiéncias passassem a ser compreendidas e tratadas desde uma
perspectiva organica e surgissem primeiras acdes de ensino para pessoas com
deficiéncia.

O século XVIII inaugurou o paradigma da institucionalizagdo, que foi
hegemodnico por séculos, e ainda hoje esta presente em diferentes paises. A
institucionalizacao corresponde a retirada da pessoa com deficiéncia do seu meio
social e encaminhamento para instituicbes residenciais segregadas ou escolas

especiais, frequentemente distantes da familia.



A ideia de que as pessoas com deficiéncia pudessem ser potencialmente
capazes ganhou forca com a Revolugdo Industrial e com o modo de producao
capitalista, entre os séculos XVIII e XIX. Essa época inaugurou 0 momento histérico
em gue prevaleceu o paradigma da educacao e a estruturacdo de sistemas nacionais
de escolarizagédo, segundo os quais, toda a populacdo potencialmente produtiva
deveria ser educada, para compor a mado de obra das industrias. O contexto
socio-historico e econdmico desse periodo favorece uma maior preocupagdo do
Estado em relacdo as pessoas com deficiéncia, em virtude da necessidade de se

aproveitar seu potencial produtivo.

No século XIX, com o interesse de profissionais de saude pela deficiéncia
mental e o ideal humanista, se destaca a transicdo do entendimento de deficiéncia
como doencga, para o entendimento de estado ou condicdo do sujeito. Surge o
conceito de reabilitacéo e a ideia de que é preciso atender as necessidades da pessoa
com deficiéncia como um todo e ndo somente no que tange a sua capacidade
produtiva. No periodo pos-guerra, surgem iniciativas e programas governamentais na
Europa e América do Norte, que tem como obijetivo reabilitar e treinar os soldados
feridos na guerra para que pudessem se reintegrar ao mercado de trabalho, garantir a
prépria subsisténcia e, a0 mesmo tempo, ajudar na reconstrucdo dos paises
assolados pela guerra. O paradigma da reabilitagéo social tem como base um modelo
médico da deficiéncia, segundo o qual o deficiente precisa ser tratado e reabilitado
para se adequar a sociedade e ndo o contrario, como pressupde o paradigma

predominante atualmente, da incluséo.

Apenas nos anos 60 do século XX, um novo paradigma de atengéo as pessoas
com deficiéncia surge e ganha forca: a integracao. Alves e Pacheco (2007, p. 245)
afirmam que a ideia de integracao social surgiu como uma alternativa frente a pratica
de exclusdo social a que a pessoa com deficiéncia se viu submetida ao longo dos
tempos. Esse modelo é caracterizado pela existéncia de escolas especiais e
entidades assistenciais, através dos quais busca-se oferecer atendimento para que a
pessoa com deficiéncia possa adquirir as condicdes e padrdes de vida cotidiana mais
proximos possiveis da “normalidade”, de modo a integrar-se a sociedade. Segundo o
principio da normalidade, as entidades e instituicdes deveriam criar ambientes para as

pessoas com deficiéncia, parecidos com aqueles em que vive a populagédo em geral,



de modo que a pessoa com deficiéncia pudesse experienciar o padréo de vida comum
a sua cultura. Nota-se que, ndo obstante represente um avanco, este paradigma nao
se trata de incluir a pessoa com deficiéncia na sociedade e ainda ha nele um inegavel
componente segregacionista, pois a insercdo na sociedade depende de que a pessoa
com deficiéncia, por ela propria, em um esforco unilateral, seja capaz de superar as
barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes. Alves e Pacheco (2007,
p. 245) afirmam que

[...] o periodo ainda é marcado por oscilagcbes entre posturas
organicistas (visando o assistencialismo), interacionistas (visando a
educacdao e reabilitacado fisica da pessoa com deficiéncia) e holisticas
(visando reabilitagdo biopsicossocial que considera o individuo como
um todo).

Ja na década de 80, nota-se uma crescente mobilizacdo de movimentos
sociais em todo o mundo, na luta pela construcdo de uma sociedade mais
democratica, fazendo o contraponto ao modelo econémico vigente, fortemente
marcado pela concentracdo de renda e exclusdo social. Alavancado pelos
movimentos sociais ao redor do mundo e potencializado pela Conferéncia de
Salamanca, em 1994, um novo paradigma se estabelece e se mostra predominante
até hoje: o da inclusdo social, que corresponde a dinamica em que sociedade e
individuo mobilizam-se para que as oportunidades sejam equiparadas para que todos,

com ou sem deficiéncia, tenham acesso a todos os bens, servigos e ambientes.

Neste sentido, a inclusao social é o processo pelo qual a sociedade se
adapta para incluir as pessoas com deficiéncia em seus sistemas, ao
mesmo tempo que estas preparam-se para assumir seus papeis na
sociedade. E entdo, um processo bilateral no qual tanto a pessoa
ainda excluida, quanto a sociedade buscam equacionar problemas,
buscar solugbes e efetivar a equiparagdo de oportunidades para
todos. (ALVES e PACHECO, 2007, p. 246)

Percebe-se que a relacéo entre sociedade e deficiéncia se modifica ao longo
da histéria, pois ela se realiza sobre um tecido social, no qual se estabelecem
interesses de classe conflitantes, diferentes modelos econémicos e organizacdes
sociopoliticas. Segundo Amaral (1995, apud ALVES e PACHECO, 2007, p. 243) “esse
percurso ndo ocorreu e nem ocorre de forma linear, afinal, essas diferentes posturas
ainda convivem entre si e direcionam praticas e politicas publicas.” Importante

ressaltar que, no que tange a atencéo a pessoa com deficiéncia, ndo ocorrem rupturas



abruptas de ideias e modelos, pois a producdo permanente da existéncia do ser
humano, ser social, ndo se da pelo encerramento subito de uma fase, para dar espaco
a algo completamente diferentemente. Ha4 uma intersecdo, que pode perdurar por
décadas ou séculos, em que o novo e o velho coexistem. Um paradigma néo se anula
completamente quando outro surge, pois 0s novos modos de compreender o mundo,
o ser humano, a vida, novas formas de producédo e reproducdo da vida social vao
sendo edificadas conforme ganha forca uma determinada organizacdo econémica e
sociopolitica, que vem a se tornar hegemonica em cada momento histérico. O que
determina qual corrente, paradigma, modelo ou teoria ganhard poténcia é a
correlacdo de forgas existente.

Segundo Faleiros (2014, p. 45) existem correlagdes de forgas entre avangos e
recuos de movimentos sociais e do papel do Estado, que séo relativas a formulacéo

de politicas sociais e as lutas e enfrentamentos entre movimentos sociais e Estado.

Essa correlagéo de forgas esta expressa em leis, normas dispositivos,
conhecimentos, relacdes profissionais, valores e demandas,
pressbes, organizacdes, compreensdo da realidade, informacao,
acesso aos servicos e a prestacdo desses servicos como direito, de
forma conflitiva e contraditéria. (FALEIROS, 2014, p. 45)

Os diferentes paradigmas, marginalizacdo, assistencialismo, educacéao,
reabilitacéo, integragcdo social e inclusao social, “encontram-se em um movimento
constante de tensdo, coexistindo e interferindo-se mutuamente, visto que, 0s
paradigmas mudam de acordo com interferéncias politicas, sociais, culturais e
econdbmicas em cada época, pautados no conhecimento cientifico vigente” (ALVES e
PACHECO, 2007, p. 244).

Além disso, os movimentos histéricos, conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos repercutem em mudancas nos conceitos de educacédo, de deficiéncia,
nas propostas de atencéo a pessoa com deficiéncia e, consequentemente, no aparato

de leis nas quais se baseia o sistema de garantias de direitos.

6. A CONSTRUCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: MARCOS LEGAIS

Mantoan (2003) sugere que a histéria da educacdo das pessoas com

deficiéncia no Brasil pode ser compreendida através da divisdo de trés grandes



periodos. As iniciativas de carater privado marcaram o primeiro periodo, que vai de
1854 a 1956; no segundo periodo, de 1957 a 1993, percebem-se a¢des organizadas
pelo Estado, em de ambito nacional, a partir de 1993 até os dias atuais, a
efervescéncia movimentos sociais de luta pela inclusdo escolar marcam o terceiro
periodo. Esses periodos serdo analisados a seguir, a luz do contexto socio-historico e

dos documentos legais mais significativos.

Observa-se que, no Brasil Império (1822-1889), as diferencas ndo eram bem
assimiladas pela sociedade. Isso se deve ao contexto marcado pela sociedade elitista,
aristocratica, predominantemente rural e escravocrata. Ainda assim, acdes publicas
isoladas comecam a ser implementadas, com a finalidade de atender pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais, com foco no atendimento clinico
especializado. As instituicdes pioneiras de atencdo as pessoas com deficiéncia no
Brasil foram fundadas entre 1854 e 1974: Instituto dos Meninos Cegos (1854),
Instituto Imperial dos Surdos-Mudos (1857) e, em 1874, o hospital psiquiatrico da
Bahia iniciou o tratamento de deficientes mentais. Um grande lapso temporal se
estende do Império até o final da primeira metade do século XX, sem que o Estado
promova novas acoes de atencdo as pessoas com deficiéncia. Diante da falta de
iniciativas publicas, na década de 1930, a sociedade civil passa a organizar e fundar
instituicdes voltadas para a assisténcia em educacédo e saude, como as Sociedades
Pestalozzi (1932) e as Associacbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
(1954). Ainda na década de 50, o surto de poliomielite levou a criagdo dos centros de
reabilitacdo fisica, que seguiam os paradigmas do modelo de reabilitacdo do
pds-guerra, cuja finalidade era proporcionar ao paciente o retorno a vida em
sociedade. Nota-se que, essas iniciativas, inspiradas em experiéncias europeias e

norte-americanas, ndo estavam integradas as politicas publicas de educacéo.

O surgimento das primeiras entidades privadas de atencdo as pessoas com
deficiéncia € baseado nos ideais de filantropia e assistencialismo, muito presente no
Brasil da primeira metade do século XX. O ideal do direito a educacéo e o paradigma
da incluséo social ainda ndo haviam se estabelecido, por isso, as instituicdes privadas
foram ganhando destaque no decorrer da historia da educacao, pois atendiam um
ndamero de pessoas muito superior, em relacéo as instituicdes publicas. Essa posicao

garantiu, por muito tempo, certo poder nas discussfes e na elaboracao de politicas



publicas junto as instancias governamentais. As primeiras a¢fes ndo eram
exatamente inclusivas, mas abriram caminhos para que, quase um século depois,
através da mobilizacdo de movimentos sociais, a educacdo especial passasse a

compor o sistema educacional brasileiro.

De fato, no inicio dos anos 60 é que essa modalidade de ensino foi instituida
oficialmente, com a denominagéo de “educagao dos excepcionais”. A antiga Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 4.024/1961), em seu Titulo X previa que
“a educacgao dos excepcionais, devia, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade”. Nota-se que a expressao “no
que for possivel”, inscrita na lei, evidencia que ainda nao ha a perspectiva do direito a
inclusdo. Ainda no texto da lei, percebe-se a importancia dada as instituicoes
privadas, diante da garantia de subvencodes e financiamentos por parte dos poderes
publicos. Isso indica a coexisténcia de paradigmas contraditérios: um embrionario
ensejo de integracdo de todos os alunos no sistema educacional geral (publico) e, ao
mesmo tempo, o incentivo as iniciativas privadas que visassem abarcar a educacéo

de alunos com dificuldades.

A Lei 5.692/1971 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Ao
determinar “tratamento especial”’ para alunos com deficiéncias fisicas e mentais, que
se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e aos
superdotados, além de ndo promover a organiza¢cdo de um sistema de ensino, capaz
de atender as necessidades educacionais especiais, acabou reforcando a
segregacao, na medida em que incentivou o encaminhamento dos alunos para as

classes e escolas especiais.

Durante décadas, prevaleceu a concepcao de “politicas especiais” para tratar
da educacao de pessoas com deficiéncia, sendo paulatinamente superada através da
evolucao das leis e da absorcéo de conceitos relacionados aos Direitos Humanos. O
periodo que antecede a Constituicdo Federal de 1988 é marcado por muitas lutas das
minorias, que impulsionaram mudancas sociais. Na década de 1970, inicia-se o
processo de institucionalizacdo da Educacao Especial, que culmina com a criacédo do
Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da
educacao especial no Brasil. Sua perspectiva era integracionista, mas as acdes eram

caracterizadas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.



Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, confirmou-se o direito publico
a educacdo de todos, inclusive daqueles com algum tipo de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino e assinalou-se, como um dos seus
objetivos fundamentais, o compromisso politico brasileiro com a educacéao de forma a
estabelecer a igualdade no acesso a escola. O paradigma entédo predominante é o da
integragdo, que prevé que estudantes provenientes de classes e escolas especiais
sejam agregados a classes e escolas regulares, com a garantia legal de atendimento

especializado em salas de recursos, quando necessario.

A Lei 7.853/1989 reafirma os preceitos de igualdade e dignidade da
Constituicao e estabelece, em seu art. 2°, que

Ao Poder Publico e seus 06rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educagéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros
gue, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econémico. (BRASIL, 1989)

A referida lei enfatiza a continuidade dos direitos basicos da pessoa com
deficiéncia e, em seu Capitulo 1V, salienta a necessidade de formacao e qualificacéo
dos profissionais de educacédo para atuar com esses alunos, de modo a favorecer a
superacao de limitacdes e estigmas. Percebe-se, portanto, que, paradoxalmente, no
cerne do paradigma da integracéo, comeca a delinear-se uma embrionaria concepg¢ao
de inclusdo. O momento histérico e a conjuntura social eram favoraveis a essa
progressiva mudanca de paradigma e aspiracdes por uma educacao publica, inclusiva
e com bases democréticas, que ganhou forca em 1990, na Conferéncia Mundial de
Educacéao para Todos, quando o Brasil assumiu o compromisso de transformar o seu
sistema educacional, de modo a assegurar o direito a educacdo de qualidade para

todos, indistintamente, com qualidade e igualdade de condicdes.

Na Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial, realizada em Salamanca,
em 1994, o Brasil torna-se signatario de uma Carta de Intencfes, que representa um
grande marco na construcdo de um sistema educacional inclusivo. Segundo o

documento,

o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que possam ter. As escolas inclusivas



devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus
alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de curriculo apropriado, modificacbes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parceiras com a comunidade
[...] Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que
possam precisar, para que se lhes assegure uma educacao efetiva
[...]. (Declaracado de Salamanca, UNESCO, 1994)

Desde entdo, nota-se que o sistema educacional proposto para alunos com
deficiéncia que, habitualmente se centrava num modelo de assisténcia segregado,
tem se desenvolvido gradativamente para um sistema inclusivo. Entretanto, como dito
anteriormente, um modelo de entender e de fazer a educacdo para a pessoa com
deficiéncia ndo se extingue para dar espaco a outro, eles coexistem, até que a
correlacdo de forgas existente no tecido social favoreca a predominancia de um dos
dois. O contexto sdcio-histérico e politico brasileiro, a época da Declaracdo de
Salamanca, indica que, os compromissos assumidos pelo pais com organismos
internacionais, segundo Ferreira (2004, p. 24) “apontam mais para a necessidade de
se melhorar os indicadores nacionais da educacao basica, priorizando os aspectos

guantitativos do acesso”.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°. 9.394/96, em
seu Capitulo V, trata especificamente da Educacdo Especial, assegurando a oferta
desta modalidade e reafirmando a preferéncia pela execu¢cdo na Rede Regular de
Ensino. Além disso, garante que havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades dos estudantes com
necessidades educacionais especificas. Essa garantia € imensa, mas na pratica, nao
se revela suficiente, uma vez que ainda existem caréncias, como a falta de
professores capacitados em Atendimento Educacional Especializado, burocracias
para contratac@o de profissionais, a inexisténcia das préprias salas de atendimento e

barreiras atitudinais colocadas pelos préprios profissionais da educacdao.

O art. 59, preconiza que o0s sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
com necessidades educacionais especiais curriculo, meétodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo

do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragéo de



estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Nota-se, no plano
legal, a superagao definitiva do paradigma da integragdo, uma vez que se assegura
adaptacdes, de curriculos, métodos, recursos e organizacdo. Ou seja, ndo € mais um
esforco unilateral para a superacéo de barreiras, pois a lei garante que a sociedade e

as instituicdes devem também empreender sua parcela de esforco.

Entretanto, somente em 2015, com o advento da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, (Lei n° 13.146/2015) que foram estabelecidas as
ferramentas para o alcance dos objetivos tracados anteriormente no ordenamento
juridico brasileiro e na Declaracédo de Salamanca. Essa Lei determina que é dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacédo de
gualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo. Determina, ainda, que cabe ao poder publico, entre
outras coisas, assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida; aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as

barreiras e promovam a incluséo plena (BRASIL, 2015).

Percebe-se que a Lei Brasileira de Inclusdo € um marco indiscutivel no
ordenamento juridico brasileiro, no que se refere a reafirmar o paradigma da inclusao
social, reconhecendo-o como direito da pessoa com deficiéncia e como dever do

Estado promové-la.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise do panorama socio-histérico podemos compreender que 0s
diferentes contextos sociais, econémicos e politicos e a correlacdo de forcas neles
existentes provocaram diferentes visbes e compreensdes sobre deficiéncia e
educacdo, desconstruindo sucessivos paradigmas, que evoluiram desde a
marginalizacdo para o assistencialismo, deste para a educacdo, reabilitacéo,

integracéo social e para a incluséo social.



O contexto histdrico também explica as motivacdes que implicaram na criagao
de marcos legais no Brasil, que ora reforcavam a segregacao e a iniciativa privada,

ora salientavam o papel do Estado e o direito a incluséo.

Observando-se a legislacdo mais recente, podemos ver que o paradigma da
inclusdo social prevalece como parametro que dita como realizar a educacgéo
inclusiva. Além da matricula em classes comuns do ensino regular, o aluno com
necessidades educacionais especiais tem a garantia da oferta no Atendimento
Educacional Especializado. Entretanto, a garantia legal ndo implica, necessariamente,
na superacdo de todas as barreiras, uma vez que, na pratica, observa-se a falta de
professores capacitados em Atendimento Educacional Especializado, excessiva
burocracia para contratacdo de profissionais, a inexisténcia das proprias salas de
atendimento e barreiras atitudinais colocadas pelos proprios profissionais da

educacao.

N&o obstante os gigantescos avancos no plano das garantias legais, ha que se
reconhecer que paradigmas nao se dissipam com a inser¢éo de uma nova orientagao
e que, no cotidiano escolar, assim como na sociedade, os modelos coexistem. Sao
necessarias, portanto, a ressignificacao de valores sociais e a mudanca atitudinal de
todos os agentes da educacao, no sentido de compreender que incluir a pessoa com
deficiéncia na educacgdao requer a contribuicdo da sociedade, o esforco das instituicbes
e o Estado executando seu papel no sentido de resguarda-la de toda forma de

discriminacdo e promover a cidadania e a igualdade social.

Segundo Bartalotti, 2001, p. 37 (apud ALVES e PACHECO, 2007, p. 246) a
inclusdo social esta apoiada no principio da igualdade, ndo no sentido de negar as
diferencas existentes, mas sim na igualdade de direitos para que as pessoas possam
participar da sociedade. Assim, compreende-se que a igualdade de oportunidades
para o desenvolvimento pleno das potencialidades e para a melhoria da qualidade de

vida esta no centro do conceito de inclusao.
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RESUMO

As acbes do NAPNE do Campus Ibatiba tém sido voltadas para a adaptacédo do
espaco e curriculo para o atendimento das necessidades especificas dos estudantes
com deficiéncia matriculados no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Este
trabalho tem como objetivo o relato de experiéncia do NAPNE — Campus Ibatiba para
atendimento a uma estudante com necessidade especifica motora. A aluna, que
nasceu com mielomeningocele, tem sua mobilidade reduzida devido a ma-formacéo,
utilizando para locomover-se uma cadeira de rodas motorizadas tipo Scooter.
Entretanto, a estudante encontrava restricdes quanto ao mobiliario da sala de aula e
dos laboratorios de Biologia e Quimica. Diante disso, foi feita uma analise quanto as
necessidades e possibilidades de intervencdo no espago fisico para garantir a
participacdo efetiva da estudante as aulas, especialmente, as aulas praticas.
Percebeu-se que, para garantir o encaixe da cadeira de rodas a carteira da sala de
aula, esta teve sua parte inferior (de apoio de livros) retirada, o que atendia, de forma
simpldria, a necessidade educacional da aluna. J& nos laboratérios de aula prética,
foram detectadas dificuldades na utilizacdo dos aparelhos de microscopio lupa, entre
outros, devido a altura das bancadas, ao ndo encaixe das mesmas a cadeira de rodas
e a impossibilidade da aluna sentar-se nas banquetas, o que se viabilizava utilizando a
tela de computador acoplada, que ampliava o que estava sendo visualizado na lamina.
Por meio de pesquisas, pudemos vislumbrar que a possibilidade de utilizacdo de uma
mesa adaptada para cadeirantes seria a melhor forma de acessibilizar os ambientes
escolares mais utilizados. Propusemos um processo de compra de duas mesas
adaptadas para cadeirantes de tipo regulavel e dobravel, em madeira, sendo
necessarias para suprir a demanda da sala de aula e laboratérios. Com a chegada do
mobiliario, pudemos confirmar a possibilidade de acessibilidade e maior eficiéncia no
uso dos equipamentos e materiais escolares.

Palavras-chave: Adaptacfes curriculares. NAPNE. Deficiéncia fisica.



1. INTRODUCAO

Rosita Edler Carvalho, ao retomar o texto da Declaracio de Salamanca (1994)
ressalta que esta compreende a Escola Inclusiva como uma proposta de mudanca de
estrutura e visdo de ensino, de forma a ser vista como processo continuo, dialético e
complexo que “diz respeito a qualquer aluno que, por direito de cidadania, deve
frequentar escolas de boa qualidade, onde aprenda a aprender, a fazer, a ser e onde
participe ativamente” (CARVALHO, 2005, p. 1) o que ndo se aplica somente aos

alunos com deficiéncia, ainda que os cite de forma especifica em outros trechos.

Seguindo a mesma base construida pela Declaracdo de Salamanca, o Decreto
n® 6.571/2008, define o termo igualdade, para fins de compreensdo do seu uso

entendimento na legislagéo da Educacéo Inclusiva brasileira.

7

Igualdade, um dos fundamentos da Educac&o Inclusiva, ndo é, de forma
alguma, tornar igual. Incluir ndo € nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas
exatamente o contrario: as diferencas, em vez de inibidas, sao valorizadas. Portanto o
“aluno-padrao” nao existe: cada integrante desse cenario deve ser valorizado como €,
e todo o processo de ensino e aprendizagem devem levar em conta as diferencas.
(BRASIL, 2008, p. 13)

Percebe-se a necessaria mudanca de paradigmas educacionais como forma
de inclusdo do aluno com deficiéncia, pois de acordo com Palorin (2006), a escola
inclusiva tem por objetivo,

[...] uma educacao de qualidade para todos, respeitando todas as diferencas,
evitando todo e qualquer mecanismo de exclusdo, preconceito ou rétulo. O
aluno com necessidades especiais ndo é visto mais a partir de suas
limitacdes e sim sob o prisma de suas potencialidades, competéncias e

capacidades como forma de desenvolver-se plenamente como cidad&o.
(PALORIN, 2006 apud MARTINS; BURIN, 2014, p. 47).

Para responder esta proposta inclusiva, a principio no cenario educativo
brasileiro, somente 0s niveis basicos de ensino foram mobilizados e preparados,
porém com o crescimento das matriculas, do publico-alvo da educacédo especial, no
ensino regular e avancgo destes alunos, também os niveis técnico e superior passaram

a organizarem-se para receber e atender este pubico.

Em ambito federal, o ensino técnico ofertado pelos Institutos Federais de

Educacdo Tecnoldgica, organizou-se para que as adaptacdes educacionais e



arquitetdnicas pudessem ser analisadas e concretizadas por meio dos Nucleos de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que segundo
Martins e Burin (2014) correspondem aos nucleos de acessibilidade previstos no
Decreto n° 7.611/2011, sendo que suas atividades estdo estendidas para além do
atendimento aos discentes com deficiéncia, pois também atuam no Ensino, com

formagdes para os servidores internos, com a pesquisa e a extensao.

Os Institutos j& se preocupam com a acessibilidade arquitetdnica, a adaptacao
curricular, a recepcdo e apoio das familias de alunos com deficiéncia e
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, por meio de seus
pedagogos e professores. Também estdo sendo supridas as necessidades de
contratacao de profissionais de apoio para o AEE, transcritores de Braille e tradutores

intérpretes de Libras.

As acdes do NAPNE do Campus Ibatiba tém sido voltadas para a adaptacao do
espaco e curriculo para o atendimento das necessidades especificas dos estudantes,
com deficiéncia, matriculados no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Este
trabalho tem como objetivo o relato de experiéncia do NAPNE Campus lbatiba para
atendimento das necessidades de adaptacdo do espaco para atender a uma

estudante com deficiéncia fisica.

2. A ADAPTACAO DE ACESSO AO CURRICULO PARA ATENDIMENTO DE
ESTUDANTES DEFICIENTES FISICOS

Segundo o Decreto n® 5.296/2004, a deficiéncia fisica é a

alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacao ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de funcdes;

Dentre as causas de deficiéncia fisica, esta a ma-formacéo classificada como
mielomeningocele, que faz parte do grupo da “espinha bifida”, que € um defeito

congénito da coluna vertebral que geralmente é identificado durante a gravidez e

corrigido ao nascer, porém deixa sequelas motoras e, em alguns casos, neurolégicas.



Segundo as orientagbes do MEC, as adaptacdes curriculares precisam ser
indicadas apds uma avaliagcdo das necessidades do estudante com deficiéncia, tendo
em vista a deficiéncia e suas limitacGes, estas adaptacdes podem contemplar varios
aspectos do contexto escolar, sendo divididas suas acfes por tipos de modificacdo a
ser exercida. Sdo geralmente divididas em adaptacbes de acesso, de elementos
curriculares e de diversificagdo do curriculo (BRASIL, 2007).

As adaptacfes de acesso ao curriculo sdo modificacdes realizadas nos
elementos fisicos, materiais ou de comunicacéo na escola, e sala de aula, através de
ajudas técnicas e recursos que possibilitam o desenvolvimento do aluno com
necessidades educativas especiais no curriculo escolar, facilitando sua autonomia e
processo de aprendizagem. Sao de carater permanente, porque sao instrumentos que
o aluno podera utilizar para facilitar sua aprendizagem e socializacdo de forma
eficiente no ambiente escolar. Podem ser classificadas como fisicas e ambientais, de

materiais equipamentos e suporte técnico ou de codigos de comunicacao.

3. METODOLOGIA

Sabendo-se que o principal objetivo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (Napne), segundo o Manual de Orientacdo da Acao —
TECNEP, citado por Martins e Burin (2014, p.50) é o de “criar na instituicdo a cultura
da ‘educacgao para a convivéncia’, aceitacdo da diversidade e, principalmente, pela
busca de quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais, de comunicagdo e
atitudinais”, fizemos um levantamento das necessidades de adaptacdes para a

acessibilidade inclusiva da estudante com necessidades especificas.

Apesar de o Campus contar com acessibilidade arquitetdnica, a estudante, que
nasceu com mielomeningocele e tem sua mobilidade reduzida devido a ma-formagéo
da coluna, encontrava restricbes quanto ao mobiliario da sala de aula e dos
laboratorios de Biologia e Quimica. Isso devido ao fato de que ela utiliza para

locomover-se uma cadeira de rodas, motorizada, tipo Scooter.

Diante da situacdo, foi feita uma andlise quanto as necessidades e

possibilidades de intervencéo no espaco fisico para garantir a participacdo efetiva da



estudante as aulas, especialmente, as aulas préaticas. Percebeu-se que, para garantir
0 encaixe da cadeira de rodas a carteira da sala de aula, esta teve sua parte inferior
(de apoio de livros) retirada, o que atendia, de forma simpléria, a necessidade

educacional da aluna.

Ja nos laboratérios de aula pratica, foram detectadas dificuldades na utilizacao
dos aparelhos de microscopio lupa, entre outros, devido a altura das bancadas, ao
nao encaixe das mesmas a cadeira de rodas e a impossibilidade da aluna sentar-se
nas banquetas, o que se viabilizava utilizando a tela de computador acoplada, que

ampliava o que estava sendo visualizado na lamina.

Por meio de pesquisas, pudemos vislumbrar que a possibilidade de utilizacao
de uma mesa adaptada para cadeirantes seria a melhor forma de acessibilizar os
ambientes escolares mais utilizados. Propusemos entdo, um processo de compra de
duas mesas adaptadas para cadeirantes, de tipo regulavel e dobravel, em madeira,

sendo necessarias para suprir a demanda da sala de aula e laboratorios.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Sassaki (2010), faz uma diferenciagdao entre os termos integracdo “[...]
insercdo da pessoa com deficiéncia para conviver na sociedade” e a inclusao “[...]
modificacdo da sociedade como pré-requisito para qualquer pessoa buscar seu
desenvolvimento e exercer a cidadania” (SASSAKI, 2010 apud MARTINS; BURIN,
2014, p. 51). Ainda segundo Carvalho (2005), a inclusdo de forma marginal, ou seja,
uma inclusdo sem integracdo social, ocorre quando a presenca da pessoa com

deficiéncia traduz-se em apenas uma justaposi¢cao no espaco escolar.

Com a chegada do mobiliario, pudemos reafirmar a possibilidade de
acessibilidade e maior eficiéncia no uso dos equipamentos e materiais escolares e na

incluséo efetiva da estudante nos espacos e atividades escolares.

O sucesso da proposta de educacao inclusiva, segundo Cenci e Koff (2013), se
da pela articulacdo entre a gestdo educacional, gestdo escolar e gestdo do
pedagdgico. Esta articulagdo, em nivel de Instituto Federal, os Campi do Ifes ja se
organizam, atendendo ao Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011). O que a nosso



parecer foi alcangcado em nossa acao com relacdo ao atendimento das necessidades
da estudante.
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RESUMO

O presente artigo pretende suscitar a discussao sobre as concepcgdes teoricas nas
praticas educativas instauradas no processo ensino aprendizagem de crian¢cas com
deficiéncia visual, trata-se de uma pesquisa bibliografica, tendo como referéncia
tedrica os estudos da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvidos por Vygotsky
(1997) e pretende contribuir para o aprimoramento dos saberes dos professores e dos
demais profissionais da &rea da educacao para trabalhar com alunos que apresentam
deficiéncias, especificamente os alunos cegos, nas salas de aula da rede regular de
ensino auxiliando na melhoria do processo de ensino aprendizagem, na tentativa de
ressignificar o fazer pedagogico numa perspectiva inclusiva. Constatamos que a obra
de Vygotsky nos fornece alguns caminhos, entendemos que a crianga se constitui
enguanto sujeito por meio da mediacdo semidtica ou social, que a linguagem, a
experiéncia social e a relacdo com videntes séo a fonte da compensacéo para o
deficiente visual e que € primordial oferecer condicbes de desenvolvimento e
participagdo social para esta crianga, sendo reconhecida em suas especificidades e
ndo em sua limitacdo, oportunizando seu desenvolvimento enquanto sujeito
constituido, ativo, autbnomo e atuante na sociedade.

Palavras-chave: Perspectiva Historico—Cultural. Deficiéncia Visual. Aprendizagem e
Desenvolvimento. Educagéao Inclusiva.

ABSTRACT

The present article intends to raise the discussion about the theoretical conceptions in
the educational practices established in the learning process of children with visual
impairment. It is a bibliographical research, having as theoretical reference the
Historical-Cultural studies developed by Vygotsky (1997) and aims to contribute to the
improvement of the knowledge of teachers and other professionals in the field of
education to work with studentswith disabilities, specifically blind students, in the
classroom of the regular network of education helping in the improvement of the
process of teaching learning, In an attempt to resignify pedagogical doing in an
inclusive perspective. We consider that the work of Vygotsky provides us with some



ways, we understand that the child is constituted as subject by means of semiotic or
social mediation, that language, social experience and relationship with seers are the
source of the compensation for and it is paramount to offer developmental conditions
and social participation for this child, being recognized in its specificities and not in its
limitation, opportunizing its development as a constituted, active, autonomous and
active subject in society.

Keywords: Historical-Cultural Perspective. Visual impairment. Learning and
Development. Inclusive education.

RESUMEN

El presente articulo pretende suscitar la discusion sobre las concepciones tedéricas en
las practicas educativas instauradas en el proceso de ensefianza aprendizaje de nifios
con discapacidad visual, se trata de una investigacion bibliografica, teniendo como
referencia teodrica los estudios de la perspectiva Historico-Cultural desarrollados por
Vygotsky (1997) y pretende contribuir al perfeccionamiento de los saberes de los
profesores y de los demas profesionales del area de la educacién para trabajar con
alumnos que presentan deficiencias, especificamente los alumnos ciegos, en las
aulas de la red regular de ensefianza auxiliando en la mejora del proceso de
ensefianza aprendizaje, el intento de resignificar el hacer pedagdgico en una
perspectiva inclusiva. Constatamos que la obra de Vygotsky nos proporciona algunos
caminos, entendemos que el nifio se constituye como sujeto por medio de la
mediacion semiodtica o social, que el lenguaje, la experiencia social y la relacion con
videntes son la fuente de la compensacién para el de que es primordial ofrecer
condiciones de desarrollo y participacion social para este nifio, siendo reconocida en
sus especificidades y no en su limitacién, oportunizando su desarrollo como sujeto
constituido, activo, autbnomo y actuante en la sociedad.

Palabras clave: Perspectiva Historico-Cultural. Deficiencia visual. Aprendizaje y
Desarrollo. Educacion Inclusiva.

1. INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva tem recebido mais atengé@o no cenério das discussdes
académicas e no ambito das profissionais ha pouco mais de duas décadas, trata-se

de um tema extremamente relevante dado o contexto das legislacdes que preconizam



o direito a educacao a todos e a cada qual de acordo e em conformidade com suas
necessidades e possibilidades.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) preconiza em seu artigo
26° que “toda a pessoa tem direito a educacao”, além de apontar que “a educagao
deve visar a plena expansao da personalidade humana [...]” (ONU, 1948). Assim se
pensou uma sociedade e uma educacdo em que todos o0s individuos,
independentemente de suas caracteristicas fisicas e sociais, tivessem seus direitos

garantidos e um tratamento igualitario, solidario e inclusivo.

A “Convengao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” promulgada
pela Presidéncia da Republica Brasileira em 2009 fortaleceu o debate iniciado na
década de 1980 a respeito da inclusdo (ARAUJO e ANSELMO, 2013). Neste
documento os Estados tém o compromisso, em sintese, de garantir que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de

deficiéncia [...].

Para que ocorra a inclusédo social, se faz necessario, primeiramente revisitar
conceitos, concepcdes e praticas pedagogicas, como afirma Mantoan (2004), para
gue a educacao inclusiva tenha éxito, necessita dentre outros, de um professor aberto
as diferencas, a diversidade e disposto a distanciar-se de velhos habitos oriundos do

conceito de ensinar da mesma maneira para que todos aprendam da mesma forma.

Os estudos de Vygotsky nos darédo o suporte para entendermos como se da a
construcdo do conhecimento, a partir da linguagem dentro de uma perspectiva socio

historica, dialética e sociointeracionista.

2. JUSTIFICATIVA

Educar a todos com qualidade e equidade é uma tarefa que ainda se apresenta
como um terreno “pantanoso” entre os professores, principalmente no que se refere a
inclusao de criancas com deficiéncias em salas regulares de ensino, pois ha ainda
muita nebulosidade e incertezas nas concepcgdes teoricas e possibilidades de préticas

de ensino.



A abordagem historico-social, caracterizada pelos determinantes culturais,
historicos e sociais da condicdo humana, tem possibilitado uma nova leitura das
dimensdes afetiva e cognitiva no ser humano, onde o pensamento e sentimento se
fundem. Refletir sobre como se da a inclusdo escolar e, consequentemente, social de
alunos com deficiéncia visual é buscar compreender como essas crian¢as vem se

constituindo enquanto sujeitos no decorrer do seu processo de escolarizacgéo.

Em se considerando o contexto educacional, a crenca de que a aprendizagem
€ social, mediada por elementos culturais, produz um novo olhar para as praticas
pedagdgicas. Nao mais somente se considera "o que ensinar”, mas também o "como
ensinar". Partiremos do conceito de mediacdo (VYGOTSKY, 1998), pois segundo o
autor, todo aprendizado é mediado, e isso torna o papel do ensino e do professor mais
ativo, ele atua como mediador entre o aluno, os conhecimentos que este possui e 0

mundo. E na relag&o aluno-professor e aluno-aluno que se produz conhecimento.

3. OBJETIVO

Contribuir para o aprimoramento dos saberes dos professores e dos demais
profissionais da area da educacdo para trabalhar com alunos que apresentam
deficiéncias, especificamente os alunos cegos, nas salas de aula da rede regular de
ensino auxiliando na melhoria do processo de ensino aprendizagem, na tentativa de

resignificar o fazer pedagogico numa perspectiva inclusiva.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Lev Semenovich Vygotsky, apesar de ter vivido somente 37 anos (1896-1934)
nos legou uma abundante producédo literaria, se interessava por varias areas do
conhecimento, principalmente temas sobre psicologia contemporanea e ciéncias
humanas. Estudou Direito, Literatura e Medicina. Como professor e pesquisador
organizou grupos de estudo, trabalhou nas areas de Psicologia, pedagogia, Filosofia,
Literatura, deficiéncias fisica e mental, dentre outros. Seu interesse por Pedagogia
ocorreu quando do trabalho de formacao de professores, esteve em contato com o0s

problemas enfrentados pelas criancas com defeitos congénitos.



O fato de ter vivido no momento histérico pés Revolucdo Russa de 1917,
proporcionou a Vygotsky um cenario favoravel que muito influenciou a trajetoria e os
objetivos de seu trabalho, pois a ciéncia era muito valorizada, acreditava-se que por
meio dos avancos cientificos os problemas sociais e econémicos da sociedade
soviética seriam solucionados, como afirma Rego (2014, p. 27) “era o enorme poder
atribuido & educacgdo, que se traduzia no esforco de elaboragdo de programas
educacionais eficientes, que erradicassem o analfabetismo e oferecessem melhores

oportunidades aos cidadaos”.

A seguir destacamos alguns conceitos da teoria de Vygotsky que
consideramos essenciais para compreendermos como se da o processo de
aprendizagem de uma crian¢a com deficiéncia visual, e que, por sua vez, servirdo de

parametro para o planejamento de acfes pedagogicas.

4.1 A Relagéo do individuo com a sociedade

Uma caracteristica marcante dos estudos de Vygotsky € a grande importancia
dada a educacdo social de criangcas com deficiencia, em seu potencial para um
desenvolvimento normal. A crianca deficiente apresenta uma mudanca em sua
situacdo social, como afirma Vygotsky sao tratadas de maneira diferente, inclusive
pelos familiares.

Qualquer defeito, seja a cegueira, a surdez ou a deficiéncia mental inata,
influi, sobretudo, nas relacdes com as pessoas. Inclusive na familia, & crianca
diferente é dado um tratamento exclusivo, inabitual, distinto do que se da aos
outros, e isto ndo ocorre somente nas familias em que esta crianca é uma
carga pesada e um castigo, mas também quando € rodeado de um amor
duplicado ou uma atencdo superprotetora que o separa dos demais. Isto
evidencia as confiss6es reflexivas dos proprios cegos e surdos, como a

observacéo cotidiana, muito simples, da vida das crian- ¢cas com defeitos e os
dados da andlise cientifica e psicolégica. (VYGOTSKY, 1989, p. 53)

Ha a necessidade de se conhecer os processos de desenvolvimento das
criancas deficientes e descobrir suas particularidades e diversidades, porém, de
acordo com Vygotsky devera prevalecer o trato e a compreensdo das deficiéncias
como consequéncias sociais e ndo como fato especificamente biol6gico. Desta
maneira, para o autor existe a deficiéncia primaria que é de ordem organica, e a

deficiéncia secundaria que engloba as consequéncias psicossociais. Na maioria das



vezes, “Las consecuencias sociales del sociales del defecto acenttan, alimentan y
consolidan el propio defecto. En este problema no existe aspecto alguno donde lo
biolégico pueda ser separado de lo social” (VYGOTSKY, 1997, p. 93), desta maneira,
a maior dificuldade para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia ndo e tanto o
defeito biol6gico, mas as restricdes no campo social que impedem uma educacao
diferenciada, com metodologia especificas que permitam a crian¢ca com deficiéncia

um desenvolvimento semelhante as criangas normais. Ainda complementa:

A cegueira é um fato psicologico, ndo é uma desgraca. Esta se converte em
desgraca como fato social [...]. Decididamente todas as particularidades
psicolégicas da crianga com deficiéncia tem a base ndo s6é no nucleo
biolégico, e sim no social. (VYGOTSKY,1989, p. 58)

As limitacbes secundérias sdo mediadas socialmente, onde h& que se
considerar que, na maioria das vezes, a cultura remete a uma série de restricbes
fisicas, educacionais e atitudinais que dificultam a insercéo da pessoa com deficiéncia
na sociedade. Nao se pode desta maneira, pensar formas de ensino focalizadas nos
limites intelectuais e/ou sensoriais da crianc¢a, pois isto resulta em restricbes de suas

possibilidades de aprendizagem e, portanto, de desenvolvimento.

Ha que se ofertar condi¢des para que superem suas dificuldades, bem como o
limite biolégico contraposto ao social. Constatamos, entdo, que 0 nhao
desenvolvimento do cego nao é determinado pelo limite bioldgico, mas pela sociedade
guem vem criando limites para que os deficientes ndo se desenvolvam totalmente. O
potencial de aprendizagem da crianga cega é o mesmo que de uma vidente, salvo que
se dara por outros meios como afirma Vygotsky (1997, pag. 12) “el nifo cuyo
desarrollo estd complicado por el defecto no es simplemente un nifio menos

desarrollado que sus coetdneos normales, sino desarrollado de otro modo”.

A cegueira, enquanto diminuicdo organica impulsiona processos de
compensacao que formam potencialidades e reorganizam as fun¢des neuropsiquicas
do cego. Diante das exigéncias sociais que sdo as mesmas do vidente, essas
particularidades estruturam um conjunto que possibilita ao cego ter um convivio social
normal desde que na compensacao sejam considerados fatores basicos como: a
crianga ndo percebe a deficiéncia em si, mas as consequéncias da mesma, por meio,

geralmente, de uma diminui¢cdo ou desvio social (VYGOTSKY, 1997, pag. 18). Assim



sendo, a compensacdo ndo pretende completar ou sanar o defeito, mas superar as
dificuldades criadas pelo mesmo. Dessa forma, ao conseguirem materializar suas
capacidades, os cegos nao ficardo prejudicados no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Nao podemos esquecer que nao se trata somente do
desenvolvimento das fungdes do tato ou da audicdo Vygotsky (1997), mas se
constituem também em fonte de compensacao, a aquisi¢do da linguagem, a vivéncia

social e a relagado com os videntes.

Ha que se superar o sentimento de inferioridade social em razdo do defeito
organico e buscar por meio da compensacao a adaptacéo desta crianca de maneira
integral ao meio construido para o dito ser humano “normal”. Desta maneira se dara a
inclusdo, onde as criancas com alguma deficiéncia interajam com as demais,
realizando a troca de saberes e experiéncias, onde ambas possam aprender e

construirem-se enquanto sujeitos.

4.2 Origem cultural das funcdes psiquicas

De acordo com Vygotsky todo aprendizado amplia o universo mental do aluno,
um novo conceito ndo se resume somente a aquisicdo de uma habilidade ou de um
conjunto de informagdes, mas amplia as estruturas cognitivas da crianga, por
exemplo, com o dominio da escrita, a crianca adquire também capacidade de reflexao

e controle do préprio funcionamento psicolégico.

Como mencionado anteriormente, o desenvolvimento incompleto das funcdes
elementares geralmente € ocasionado por uma deficiéncia, ao passo que problemas
de desenvolvimento nas fungbes superiores surgem de algo que foi produzido,
somado a deficiencia. Assim sendo, € primordial entender o que € primario
(patologico) do que é secundario (social) para se pensar a pratica educativa de um
aluno com deficiencia visual. Vygotsky (1997, p. 222) afirma que:

[...] Los procesos elementales, inferiores, son los menos educables, los
menos dependientes en cuanto a su estructura de las influencias externas,
del desarrollo social del nifio, esto por una parte. Por otra, esos sintomas
primarios que nacen directamente del propio nucleo del defecto se hallan tan
intimamente ligados a este ndcleo que no se logra vencerlos en tanto no sea

eliminado el propio defecto. Y, como en la enorme mayoria de los casos, la
eliminacion del defecto es algo practicamente imposible, resulta natural que



también la lucha contra los sintomas primarios esté condenada de antemano
a la esterilidad y el fracaso. (VYGOTSK,1997, p. 222)

Entendemos, desta maneira, que as possibilidades de intervencdo educativa
para com a crianga com deficiéncia visual devem ser direcionadas ao campo das
funcdes psicoldgicas superiores, considerando que estas dependem das relacdes
sociais para se estruturar, mesmo porgque enquanto deficiéncia secundaria pode ser
modificada.

Asi como para la medicina moderna lo importante no es la enfermedad, sino
el enfermo, para la defectologia el objeto no lo constituye la insuficiencia en si,
sino el nifio agobiado por la insuficiencia. [...] Asi, la reaccion del organismo y

de la personalidad del nifio al defecto es el hecho central y basico, la Unica
realidad con que opera a defectologia. (VYGOTSKY, 1997, p. 14)

Segundo Vygotsky o desenvolvimento humano é uma construgéo historica e
social, que ocorre nas interacdes e condi¢des objetivas da vida, nesta concepcao esta
incutida a ideia de que a condicao para que o individuo se torne sujeito € estar imerso
na cultura, num mundo de significacdes, de convencdes de uso de objetos, de
preceitos sobre o agir, interagir e 0 modo de pensar com 0S que se encontram
inseridos neste mesmo grupo social, que compartiham as mesmas referéncias
culturais. E neste processo, no movimento materialista dialético que se transformam
sujeito e mundo, decorre dai a premissa de que o homem se constréi humano por

meio desta interagcdo dialética do homem e seu meio sociocultural.

A convivéncia entre criangas anormais e as normais, assim denominadas por
Vygotsky (1997) é crucial na concepcdo da teoria sécio histérica em razdo da
possibilidade de relacdes interpsicologicas, primordiais para o desenvolvimento das

estruturas do pensamento e da linguagem.

4.3 A Mediacao na relagdo do homem com o mundo

A aprendizagem de uma crianca com deficiéncia visual segundo Vygotsky
(1997), deve estar compreendida sob a concepcdo qualitativa, com tratamento
positivo em relacdo ao deficiente, e ndo quantificar as faltas decorrentes da
debilidade, como também né&o se deve pensar e praticar uma pedagogia menor, onde
0s objetivos, metodologia e demais aspectos do planejamento educacional s&o

alinhados “por baixo”, quando se considera a auséncia de certa habilidade ou



capacidade como redutora da potencialidade de aprendizagem da crianca, esta
guestao esta posta quando afirma
Solo con la idea de la peculiaridad cualitativa (no agotada por las variaciones
cuantitativas de algunos elementos) de los fendmenos y procesos que
estudia la defectologia, esta adquiere por primera vez una base metodoldgica
firme, ya que ninguna teoria es posible si parte exclusivamente de premisas
negativas, asi como no es posible practica educativa alguna construida sobre

la base de principios y definiciones puramente negativos (VYGOTSKY, 1997,
p. 13)

Desta maneira, a tese central de Vygotsky trata de que o defeito cria estimulos
para elaborar a compensacdo, portanto, o planejamento educacional ndo devera
pautar-se nas limitagcbes ocasionadas pelo defeito, mas que este seja 0 ponto de
partida e o incentivo para a aprendizagem

La tesis central de la defectologia actual es la siguiente: todo defecto crea los
estimulos para elaborar una compensacion. Por ello el estudio dindmico del
nifio deficiente no puede limitarse a determinarse el nivel y la gravedad de la
insuficiencia, sino que incluye obligatoriamente la consideracién de los
procesos compensatorios, es decir, sustitutivos, sobreestructurados y
niveladores, en el desarrollo y la conducta del nifo. [...] El defecto se

convierte, por consiguiente, en punto de partida y principal fuerza motriz del
desarrollo psiquico de la personalidad (VYGOTSKY, 1997, p. 14, 15)

Partindo deste pressuposto constroi-se todo o processo de compensacao, que
pode ter éxito e em medidas diferentes em razédo da gravidade do defeito, como
também devemos entender que a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga cega

terdo alguns limites.

Considerando que todo aprendizado é necessariamente mediado, isso torna o
papel do ensino e do professor primordial e determinante, o primeiro contato da
crianca com novas atividades, habilidades ou informacdes deve ter a participacéo de
um adulto. Dimensionar a inclusédo escolar de criangcas com necessidades especiais
em Vygotsky é considerar que este processo se da por meio do pensamento social

[...] o desenvolvimento do pensamento e determinado pela linguagem, isto e,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianca. [...] O crescimento intelectual da crianca depende de

seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto e, da linguagem
(VYGOTSKY, 2008, pag. 62-63).

A mediacao entre seres humanos e o mundo e realizada por meio de técnicas e

signos, a linguagem é um signo mediador por exceléncia, por isso Vygotsky a confere



um papel de destaque no processo de pensamento. Neste sentido, corroboram com a
afirmativa Ometto e Cristofoleti
Desde 0 nascimento, a crianca encontra-se inserida em um mundo humano e
se desenvolve a partir das relagbes sociais mediadas pela linguagem. A
especificidade humana de abtrair conhecimentos possibilita seu
desenvolvimento enquanto ser humano. [...] Assim, estar inserido na cultura
humana é estar mergulhado em uma cadeia de sentidos e significados

mediados pela linguagem e pelo outro. (OMETTO, CRISTOFOLETI, 2012, p.
2)

Para Vygotsky mais importante que os signos € a possibilidade do acesso aos
conceitos e a interacdo do sujeito com os mais variados significados sociais € que
fundamentam a passagem do ser bioldégico para o ser social, construindo desta
maneira as estruturas mentais complexas. Segundo Vygotsky, apenas as funcdes

psicoldgicas elementares se caracterizam como reflexos.

Os processos psicolégicos mais complexos - ou fungdes psicologicas
superiores, que diferenciam os humanos dos outros animais - sO6 se formam e se
desenvolvem pelo aprendizado. Afirma que a crianga nasce apenas com as fungdes
psicologicas elementares e a partir do aprendizado da cultura, estas funcdes
transformam-se em funcbes psicolégicas superiores, sendo estas o controle
consciente do comportamento e a acao intencional, "Uma crianca nasce com as
condi¢cdes bioldgicas de falar, mas s6 desenvolvera a fala se aprender com 0s mais
velhos da comunidade", diz Teresa Rego (2014, p. 71).

A escola é o lécus natural e l6gico que tem por objetivo e funcdo proporcionar
condicGes de acesso aos conhecimentos sistematizados pela sociedade a todos os
alunos, sejam com necessidades especiais ou ndo. Desta maneira, o trabalho
pedagdgico deve estar associado a capacidade de avan¢os no desenvolvimento da
crianca, valorizando o desenvolvimento potencial e a zona de desenvolvimento
proximal. O ensino, para Vygotsky, deve se antecipar ao que o aluno ainda nao sabe
nem é capaz de aprender sozinho, porque, considerando que o aprendizado antecede

o0 desenvolvimento.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal elucida que o professor no
processo de ensino deve estimular a crianca a atingir um nivel de compreensao e

habilidade que a mesma ainda ndo domina completamente, incentivando-a na



construcdo de novos conhecimentos. "Ensinar o que a crianca ja sabe desmotiva o

aluno e ir além de sua capacidade é inutil", diz Teresa Rego (2014, p. 108).

Diante deste pressuposto ha que se pensar e desenvolver uma pedagogia
centrada na crianca, capaz de educar a todas, ndo uma pedagogia que diminua a
expectativa e as oportunidades de aprendizagem do aluno cego, mas uma pedagogia
gue possa auxilia-lo a superar as dificuldades impostas pela deficiéncia visual em uma

sociedade extremamente visual.

5. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa,
considerando como primordial a relagdo entre o mundo real e o individuo,com foco no
ambiente social da sala de aula. Marconi e Lakatos (2011, p. 26) descrevem que:

O método qualitativo difere do quantitativo ndo sé por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos
dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento

humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento etc. (2011, p. 26)

Trata-se de uma pesquisa bibliografica dos estudos de Vygotsky, na qual
pretendemos elucidar algumas possibilidades do fazer pedagogico sob os aportes
tedricos da abordagem Historico-Cultural, segundo a qual o psiquismo humano se
constitui nas relacdes socialmente organizadas e, dessa maneira, entende-se as
relagbes escolares como formadoras dos processos de singularizagdo humana,

fundamentando uma concepcéo de educagéo inclusiva.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos de Vygotsky nos fornecem alguns caminhos, entendemos que a
crianga se constitui enquanto sujeito por meio da mediacdo semiotica ou social, que a
linguagem, a experiéncia social e a relacdo com videntes séo a fonte da compensacéao
para o deficiente visual e que é primordial oferecer condicbes de desenvolvimento e

participacéo social para esta crian¢a, sendo reconhecida em suas especificidades e



ndo em sua limitagcdo, oportunizando seu desenvolvimento enquanto sujeito

constituido, ativo, autbnomo e atuante na sociedade.
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RESUMO

O passado das pessoas com algum tipo de deficiéncia foi marcado por descaso social.
Um marco dessa trajetoria histérica, que minimizou essa indiferenca, foi o vinculo com
a medicina e com a psicologia, pois a producdo teorica e as agdes, dos profissionais
dessas areas, para a insercdo das criancas com deficiéncia na sociedade
contribuiram para o ensino especial. Sobre a Educacédo Especial, entendemos que €
uma modalidade de ensino que deve atender ao sujeito com deficiéncia quanto aos
métodos e aos contelddos na perspectiva de (re) pensar as praticas de ensino e
considerar as singularidades do individuo. Assim considerando, neste trabalho
propomos desenvolver uma investigacdo com o objetivo de discutir 0 processo
ensino-aprendizagem do conceito de nimeros de uma crianca com Sindrome de
Williams tendo por base a teoria da compensacéo de Vygotsky. Destacamos que a
pesquisa esta em andamento e encontra-se vinculada ao Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, ofertado pelo Instituto
Federal do Espirito Santo. Enquadra-se na linha de pesquisa Educacdo ndo formal,
diversidade, sustentabilidade, histéria e memodrias no contexto da educacdo em
Ciéncias e Matematica, especificamente no Grupo de Pesquisas Educacéao, Historia e
Diversidades. Titula-se como um estudo qualitativo, apresentando como percurso
metodoldgico o estudo de caso exploratorio Unico, definido por Yin (2001), visto ser
este um método que permite analises particularizadas. A fundamentacao tedrica tera
embasamento em: descrices de Fernandes (2014) e Silveira (2014) referentes a
Sindrome de Williams; contribuicbes Vygotskyanas para o trabalho educativo com
crianca com deficiéncia; abordagens de Martins e Thiengo (2017) sobre o ensino de
matematica inclusivo; concepcdo de educacdo matematica critica de Skovsmose
(2010); orientacdes de Vygotsky referentes ao uso de jogos no ensino-aprendizagem
e a formacédo de conceitos e explicacdes de Nacarato (2000) a respeito de niumeros.
No desfecho da pesquisa, planeja-se elaborar uma coletanea de jogos direcionada a
auxiliar aos professores de matematica, tendo em vista o conteldo e o sujeito da
pesquisa. Como a pesquisa estd em andamento, espera-se como resultado corrobar
gue alternativas metodologicas, como o jogo, contribuem para o desenvolvimento
cognitivo de discentes com Sindrome de Williams. Projeta-se também que as
abordagens Vygotskyanas possam coadjuvar para a educacgéao inclusiva. Almeja-se
gue a investigacdo fomente contribuicdes & Educacdo Matematica inclusiva fazendo
com que a aprendizagem sobre o conceito de niumeros seja acessivel a todos os
discentes, principalmente aos com Sindrome de Williams.
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1 INTRODUCAO

O passado das pessoas com algum tipo de deficiéncia foi marcado por um
descaso social significante. Um marco dessa trajetdria historica, que minimizou essa
indiferenca, foi o vinculo com a medicina e com a psicologia, pois a producéo tedrica e
as acg0es, dos profissionais dessas areas, contribuiram para o ensino especial. Sobre
esses acontecimentos, Jannuzzi (2012) relata que por volta de 1930:

[...] a sociedade civil comeca a organizar-se em associacdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia; a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas ac¢des visando a peculiaridade desse
alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular; outras
entidades filantropicas especializadas continuam sendo fundadas; ha

surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos
psicopedagdgicos e centros de reabilitacao [...] (JANNUZZI, 2012, p. 58).

Com relacdo a Educacéo Especial, entendemos, hodiernamente, que € uma
modalidade de ensino que deve atender ao individuo com deficiéncia quanto aos
métodos e aos conteldos na perspectiva de (re) pensar praticas de ensino e

considerar suas singularidades.

Cabe destacarmos que, durante a revisdo de literatura, constatamos que nao
h& quantidade expressiva de estudos envolvendo sujeitos com a Sindrome de
Williams, que abordam o ensino da matematica e que possam coadjuvar para a

referida Educacéo.

Nesse sentido, ao conhecer a historia da educacao escolar desses individuos,
bem como constatar a ndo existéncia de estudos destinados a esse publico,
considera-se ser esse um campo vasto de investigagcdo e um grande desafio para

pesquisadores matematicos ligados a educacéo inclusiva.

Assim considerando, na pesquisa, que esta em andamento, pretendemos, de
modo abrangente, discutir o processo ensino-aprendizagem do conceito de nimeros
de uma criangca com Sindrome de Williams tendo por base a teoria da compensacao

de Vygotsky.



2. CARACTERIZANDO A SINDROME DE WILLIAMS

A Sindrome de Williams é considerada como um tipo de desorganizacao
genética, causada por delecdes no cromossomo 7, especificamente na regido
7911.23, que € o braco longo desse cromossomo, segundo Fernandes (2014) e
Silveira (2014). Sobre as caracteristicas e possiveis anomalias desencadeadas na
pessoa com a deficiéncia, Silveira (2014) descreve que:

[...] a Sindrome de Williams pode afetar varias areas do desenvolvimento,
dentre elas: cognitiva, comportamental e motora [e fisica]. Individuos com a
Sindrome de Williams podem apresentar caracteristicas faciais tipicas como

nariz pequeno e empinado, cabelo encaracolado, labios cheios, dentes
pequenos, sorriso frequente [...] (SILVEIRA, 2014, p. 52).

Além dos comprometimentos, ha caracteristicas positivas sobre a Sindrome.
Esses individuos demonstram facilidade em aprender cancdes e rimas, ou seja, a
memoria auditiva e a sensibilidade musical sdo boas, por esse motivo, 0 quadro
neuro-cognitivo & considerado peculiar. Apresentam sociabilidade, apesar de serem
mais amigas dos adultos e terem dificuldades em fazer amizades com seus pares;
denotam sensibilidade com as emocgdes alheias; sentem-se muito a vontade com
estranhos; possuem pequeno intervalo de atencdo e boa memodria para pessoas,

nomes e superficies irregulares.

Portanto, compreendemos que a Sindrome de Williams é considerada um tipo
de desorganizacdo genética. Os possiveis e principais comprometimentos dessa
deficiéncia sao cognitivo, comportamental, motor e fisico. Diante dessas
caracteristicas, supomos que o individuo com a Sindrome possui Deficiéncia
Intelectual. Em decorréncia disso, gostariamos de elucidar sobre essa anomalia, que
esta agregada a Sindrome em estudo, bem como descrever as recomendacgfes de
Vygotsky para o trabalho educativo com esses sujeitos, visto que o foco de atuagao do

estudo sera no comprometimento intelectual da crianca.

3. VYGOTSKY E A EDUCAGCAO DE CRIANGCAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: MECANISMOS COMPENSATORIOS

O termo deficiéncia € entendido a partir do enfoque biolégico e social. Ao

buscarmos entendimento sobre uma Deficiéncia especifica, a Deficiéncia Intelectual,



compreendemos que ela acarreta limitagdes no funcionamento intelectual, restricbes
no carater adaptativo e comportamental do individuo, que tem inicio antes dos 18

anos de idade. Santos (2012) descreve que:

[...] a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento
(AAIDD, 2011) define a deficiéncia intelectual como um funcionamento
intelectual (QI) inferior a média, havendo limitagdes significativas das
competéncias préticas, sociais e emocionais, além de limitag6es adaptativas
em pelo menos duas das seguintes habilidades: comunicacéo, autocuidado,
vida no lar, interacdo social, salde e seguranca, uso de recursos da
comunidade, autodeterminacdo, fung¢bes académicas, lazer e trabalho
(SANTOS, 2012, p. 938).

Destacamos que essas caracteristicas sao referentes a Deficiéncia Intelectual,
no entanto cada ser humano € Unico e essas anomalias sdo peculiares. Salientamos
também que podera haver comprometimentos severos e especificos, porém a

capacidade de aprender € intrinseca e passivel de alteracao.

Nessa perspectiva, para direcionar a pesquisa, pretendemos dialogar com
Vygotsky, considerando suas grandes contribuicbes ao estudar o
ensino-aprendizagem de criancas com deficiéncia. Em sua obra, Fundamentos da
Defectologia, o autor disserta que a deficiéncia ndo impossibilita a aprendizagem, mas
estimula, por meio de mecanismos compensatérios, possibilidades de aprender.
Sobre esse assunto, Vygotsky (1983) afirma:

Qualquer defeito cria estimulos para desenvolver uma compensacao.
Portanto, os estudos relacionados a crianca deficiente ndo podem ser
limitados a determinar o nivel e a gravidade da deficiéncia, mas
necessariamente devem incluir e considerar os processos compensatérios

[...] para a defectologia o propdsito ndo é o préprio fracasso, mas a crianca
gue é desacreditada pela falha [...] (Vygotsky, 1983, p. 14).

Por tudo isso, consideramos importante que a equipe escolar (re) pense sua
atuacdo com o0s educandos intelectualmente deficientes, valorizando suas
potencialidades a partir de um ambiente que minimize a deficiéncia e maximize as
habilidades. Sendo assim, € imprescindivel que haja a compreensao de que o ato de
aprender € criativo, individual, regulavel e deve fazer uso das diferencas para que

todos sejam valorizados nesse processo de busca pelo conhecimento.



4. ENSINO-APRENDIZAGEM DO CONCEITO DE NUMEROS

No campo da educacdo matematica séo inumeros os desafios que permeiam o
ensino-aprendizagem a uma crianca com deficiéncia intelectual e o conceito de
nameros € um deles. O processo de aquisicdo desse conceito é a base para a
aprendizagem futura da matematica sendo, assim, compde, hodiernamente, o0 eixo
Numeros e Operag6es, do curriculo escolar. Nacarato (2000) define esse conteddo
com a descri¢ao:

“Um numero é algo que caracteriza certas colegdes, isto €, aquelas que tém
aquele numero” ou, “Numero € um modo de reunir certas colegdes, isto €, as
que tém um dado nimero de termos” ou ainda, “Um numero é qualquer coisa

que seja o numero de alguma classe” (RUSSEL, 1974, apud NACARATO,
2000, p. 88).

A respeito do ensino-aprendizagem desse conceito, o autor corrobora a
importancia da escola na atuacdo a partir de um movimento dialético entre
aprendizagem e desenvolvimento, onde a primeira favorece o segundo e, este por sua
vez, possibilita novas formas de aprender. E, propiciar esse conhecimento aos
discentes que sdo diagnosticados como intelectualmente deficientes € um desafio,
uma vez que as dificuldades associadas a referida deficiéncia sdo consideradas, na
maioria das vezes, como obstaculo para esse processo. Diante disso, acreditamos
gue parte majoritaria dos estudantes com deficiéncia intelectual sdo aprendizes

passivos do conteudo, conforme destaca Martins e Thiengo (2017).

Nessa perspectiva, considera-se importante propiciar um ambiente de
ensino-aprendizagem, envolvendo o conteuddo em estudo, contextualizado e,
consequentemente, favorecedor da insercdo e participacdo do sujeito a realidade ao
qual esta inserido. Sobre isso, Skovsmose (2010) destaca que a “[...] a alfabetizacéo
matematica, como construto radical, tem de estar enraizada em um espirito de critica
e em um projeto de possibilidades que habilite pessoas a participarem no
entendimento e na transformagao da sociedade” (SKOVSMOSE, 2010, p. 95).

No que diz respeito a formacdo de conceitos, baseando-nos em Vygotsky
(2005), o autor aborda que ocorre em trés fases. Na primeira, denominada sincrética,
a crianca desenvolve a aritmética natural com base em percepcdes diretas e
comparacdes entre quantidades. Na segunda, designada pensamento complexo,

ocorre o progresso da percepcao direta de quantidade para a percepcao mediada. Por



ultimo, ha a fase chamada conceito, em que o aprendiz desenvolve a aritmética

cultural sendo capaz de realizar calculos mediados sem o uso de formas concretas.

Com relacdo ao ensino-aprendizagem, Vygotsky (2005) destaca que, por meio
da formacédo de conceitos, o pensamento é renovado e estruturado contribuindo,
assim, para a transformacao do conhecimento exterior para o interior. Em consenso,
Nacarato (2000) aborda que o aluno precisa reconhecer a necessidade de aprender e
gue o surgimento dos numeros ocorreu a partir das necessidades praticas. Desse
modo, compreendemos que 0 conhecimento exterior € resultante dessa utilidade,
como: utilizar nUmeros para indicar a prépria idade, a quantidade de irmaos, o nimero
da casa onde mora e entre outras situacdes cotidianas e, assim, podera contribuir
para a internalizacdo de seu significado. Esse processo em que o educando
desenvolve o pensamento conduzindo-o0 a uma etapa superior de desenvolvimento &

denominado pensamento dialético.

Nesse sentido, é imprescindivel considerar que, quando a criangca comeca a
frequentar a escola, ha um significativo conceito de numeros criado nas atividades
espontaneas e é nesse estagio de desenvolvimento que o docente precisa planejar as
atividades, considerando o aspecto numérico geral para chegar ao particular. Em
consonancia, Nacarato (2000) destaca:

N&o se pode analisar o processo de formagdo do conceito de nimero na
educagdo escolarizada, sem considerar que a crianga, ao iniciar a
escolarizacdo, traz consigo as influéncias do meio social pois, desde

pequena, ela ja é colocada em confronto com os varios significados do
ndamero (NACARATO, 2000, p. 94).

Sobre as relagdes do conceito de numero, como: classificacdo, comparacao,
seriagcdo, sequéncia, correspondéncia biunivoca, conservacao e inclusdo é possivel
mencionar que, ao relaciona-las ao contexto do discente, propiciara a compreensao
desse eixo associando-o0 com situacfes concretas e presentes em seu cotidiano.
Sobre isso, Nacarato (2000) recomenda:

Como os conceitos partem dos mais concretos para os abstratos, nos
primeiros anos de escolarizacéo a crianca ainda necessita, muitas vezes, de
situacBes contextualizadas. Progressivamente, ela ja € capaz de utilizar um
namero natural de maneira abstrata, descontextualizada. A crianca necessita

de um certo periodo de tempo para que o conceito seja formado
(NACARATO, 2000, p. 100).



Em complemento ao exposto, Nacarato (2000) descreve que, de acordo com
Moura (1992), € fundamental que o aprendiz tenha contato com os simbolos
numéricos e suas representacdes para que ocorra sua alfabetizacdo matemaética,
dissertando que:

[...] para que a crianga compreenda a escrita do nimero ela deve fazer varias
sinteses, ou seja, ao ouvir a palavra trés ou lhe ser mostrado trés objetos ela

devera compreender que: isso significa uma quantidade, que é o nome dado
a todas as colec¢des que podem ser colocadas em correspondéncia biunivoca

AN

com aquela denominada “trés”, que o 3 ocupa um lugar numa série, que o

fonema “trés” é representado por “3” e que “3” é o signo de trés. E mais,

compreender o signo numeérico é fazer ligag&o simbdlica entre letras e sons e,
a escrita numérica representa qualidade e quantidade (NACARATO, 2000, p.
100).

Diante disso, compreendemos que, ao conviver com nuameros em diferentes
contextos e representacfes, a crianca serd desafiada e, consequentemente,
oportunizada a desenvolver seu préprio pensamento numérico e produzir
conhecimentos relacionados a ele, reconhecendo que 0s numeros estao presentes no

cotidiano e sao necessidade prética, de acordo com Nacarato (2000).

Com o intuito de realizar uma experiéncia para e com a educacao inclusiva,
essa pesquisa objetiva contribuir para que o estudante com deficiéncia intelectual
compreenda o conceito numérico, atendendo da melhor forma possivel, suas
condicbes particulares de aprendizagem e considerando a formacdo de conceitos
como uma funcdo do crescimento social e cultural global do adolescente, conforme
salienta Vygotsky (2005).

O conceito de numeros esta associado ao pensamento, a memoria, a atencao
e a linguagem e, acompanhar o ensino-aprendizagem por meio de observacdes
diretas e participantes de uma crianca do ensino fundamental, auxiliard na
identificacdo e compreensdo dos mecanismos compensatorios formados na estrutura

cognitiva do estudante com deficiéncia intelectual.

A fundamentacéo tedrica de aplicacdo e analise dessa pesquisa, sobre 0s
mecanismos compensatorios da Defectologia de Vygotsky, possibilita acreditar que
ao receber estimulos durante o ensino-aprendizagem de nimeros o estudante com
deficiéncia intelectual criara, em sua estrutura cognitiva, caminhos indiretos que o
conduzirdo as formas superiores de pensamento e, assim, podera haver a superacao

das dificuldades associadas a deficiéncia, portanto, sera oportunizado a aprender.



Por fim, esperamos que esse estudo de exploracgdo matematica,
especificamente do conceito de numeros, possa ser um caminho para o
desenvolvimento intelectual da crianca permitindo-lhe a construcdo de seu
conhecimento a partir das experiéncias ja vivenciadas e oportunizadas e de suas
préprias necessidades, tanto na presente pesquisa quanto nas praticas de outros
professores.

5. JOGO E ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

O jogo é um recurso que propicia o desenvolvimento de atividades regradas,
possui objetivos e é seguido de estimulos. Com isso, consideramos que pode ser
considerado uma ferramenta favorecedora do ensino-aprendizagem de matematica,
visto que a compreensao dos conceitos matematicos principia no concreto e culmina
no desenvolvimento do pensamento abstrato. Sobre isso, Negrine (1995) descreve:

Vygotsky aponta que, por um lado, a crianga quando joga é totalmente livre
para determinar suas proprias acdes, mas por outro lado, esta liberdade nédo
€ mais que ilusdria, j& que suas acdes se encontram subordinadas ao
significado das coisas e a crian¢a se vé obrigada a atuar em consequéncia. O
fato da crianca criar uma situacdo imaginaria, supostamente determina o

desenvolvimento do pensamento abstrato, visto isto desde o ponto de vista
do desenvolvimento (NEGRINE, 1995, p. 19).

Além da relacao proficua entre o jogo e a abstracdo de conceitos por parte do
educando, o autor destaca também que o recurso estabelece u